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ORIENTACION CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES

I. TITULO. Bachiller en Ciencias Sociales y Humanidades

Il. INTRODUCCION

El Ministerio de Educaciéon de la Provincia de Cordoba -en concordancia con lo
dispuesto en la legislacién vigente y con los Marcos de Referencia para la Educacion
Secundaria Orientada’- presenta el Disefio Curricular de la Orientacion CIENCIAS
SOCIALES Y HUMANIDADESZ fundamentacion, intencionalidad, estructura y disefio
de los espacios curriculares.?

Como oferta educativa, en el marco de la obligatoriedad del Nivel Secundario y de sus
finalidades, la misma debera garantizar una formaciéon tal que posibilite a los
egresados la adquisicién y desarrollo de capacidades para la apropiacién permanente
de nuevos conocimientos, los habilite para la participacién en la vida ciudadana, les
facilite la continuidad de estudios superiores y la inclusién en el mundo del trabajo.
Esta Orientacion, como las restantes, ademas de focalizar, integrar y desarrollar los
contenidos de los espacios propios del campo de la Formacion General, garantizara a

" Los Marcos de Referencia para la Educacion Secundaria Orientada constituyen la manifestacion del
acuerdo federal acerca de la formacion especifica para cada una de las Orientaciones y, en este sentido,
“son una de las herramientas clave para gestionar la unidad nacional en un contexto de variados
procesos y normativas curriculares jurisdiccionales vigentes en el nivel” (Argentina, Ministerio de
Educacion, Direccion Nacional de Educacion Secundaria, 2010, p.20). Estos Marcos permiten ajustar la
propuesta formativa en su conjunto, toda vez que constituyen un acuerdo nacional sobre los contenidos
que definen cada Orientacidn y su alcance, en términos de propuesta metodolgica y profundizacion
esperada; detallan los saberes que se priorizan para los egresados de la Orientacion, los criterios de
organizacion curricular especificos y las opciones de formacion para la Orientacion.

2 Para un cabal conocimiento y comprension de los fundamentos de la propuesta formativa es
indispensable la lectura reflexiva del Encuadre General del Disefio Curricular de la Educacién
Secundaria. 2011-2015 (Tomo 1).

3 Esta produccion recupera la experiencia curricular acumulada en el ambito nacional y en el de la
provincia de Cordoba, como asi también la de otras jurisdicciones - en particular, Buenos Aires y Entre
Rios, en virtud de los avances curriculares alcanzados en cuanto al desarrollo de las propuestas
formativas para el Ciclo Orientado-.

los estudiantes la apropiacion de saberes agrupados en el Campo de la Formacion
Especifica, definidos en un conjunto de espacios curriculares diferenciados que
enfatizaran el abordaje de la realidad social desde las distintas dimensiones
involucradas en los campos disciplinares que integran las Ciencias Sociales y las
Humanidades. El proposito es promover en los estudiantes una formacion que
incluya la diversidad de discusiones teéricas y metodoldgicas que provienen de los
diferentes campos de reflexion y accién de estas Ciencias, asegurando el desarrollo
de propuestas de ensefianza que contemplen la articulaciéon y convergencia de
saberes para la consideracion de diferentes problematicas sociales.

Sera central en esta Orientacién que los estudiantes aborden el analisis de la realidad
a partir de los principios de complejidad, complementariedad e interdependencia de
las dimensiones de lo social - espacial, temporal, ambiental, econémica, politica y
cultural -, a fin de fortalecer, a partir del didlogo y la convivencia democrética, el
desarrollo de practicas politicas que involucren la toma de decisiones, el compromiso
y la participacion en diversos contextos de actuacion.

En consonancia con ello, tal como se expresa en los Marcos de Referencia para la
Secundaria Orientada en Ciencias Sociales y Humanidades (Argentina, Consejo
Federal de Educacion, 2011):

‘La Educacion Secundaria con orientacion en Ciencias Sociales y
Humanidades constituye una propuesta educativa que ofrece a los estudiantes
la posibilidad de ampliar, complejizar y problematizar sus conocimientos sobre
aspectos culturales, politicos, econémicos y ambientales de diferentes
sociedades del pasado y el presente, con particular énfasis en las
latinoamericanas y argentina contempordneas. Promueve ademas, el
desarrollo de una actitud de interrogacion, la reflexion critica y la participacion
en acciones transformadoras comprometidas con la democracia y la defensa
de los Derechos Humanos.

Tanto la Historia, la Geografia como la Sociologia, la Antropologia, la
Economia, la Psicologia, la Filosofia y otras disciplinas pertenecientes al




campo de las Ciencias Sociales y de las Humanidades, aportan, cada una
desde su especificidad, a la problematizacion del conocimiento de las
sociedades. Consecuentemente, su ensefianza a lo largo de toda la escuela
secundaria promueve la construccién de un pensamiento critico, es decir, un
pensamiento que examina sus propios instrumentos, facultades o medios para
conocer la realidad, sin aceptar pasivamente lo transmitido, revisando las
condiciones histéricas y sociales de la produccién de diferentes ideas y
representaciones establecidas.

Desde los distintos espacios curriculares propios de la Orientacion, los
estudiantes tendran la oportunidad de profundizar, ampliar y poner en préactica
sus saberes sobre cada una o varias de las dimensiones desde las que puede
analizarse la vida en sociedad {...).

Es de resaltar ademas que la ensefianza de los campos de conocimiento de la
Orientacion, debe profundizar los aprendizajes sobre los distintos actores
(individuales y colectivos) que conforman la sociedad, el anélisis de sus
consensos y conflictos, de sus intereses y valores diferenciados, complejizando
sus acercamientos y producciones (...) es tarea de la Escuela Secundaria con
orientacién en Ciencias Sociales y Humanidades profundizar y ampliar los
conceptos y categorias de andlisis sobre las sociedades, los territorios, las
culturas y las representaciones éticas y morales, asi como ensefiar a producir
miradas criticas acerca de las formas de construccion del conocimiento
humanistico y social” (pp.1- 2).

En sintesis, la propuesta formativa del Bachillerato en Ciencias Sociales y
Humanidades se orienta al logro de aprendizajes vinculados con el fortalecimiento
del conocimiento sobre lo social, el desarrollo de la capacidad analitica, reflexiva y
critica, asi como a la resignificacién del rol de adolescentes y jovenes como actores
sociales, sujetos y promotores de préacticas politicas, capaces de actuar de manera
transformadora en su entorno.

lll. FUNDAMENTACION

En el campo de las Ciencias Sociales y las Humanidades es posible identificar
profundas conexiones de sentido entre las disciplinas que lo constituyen y el comin
horizonte formativo que las anima. Desde su origen como disciplinas y hasta la

actualidad, su estatuto epistemoldgico presenta un carécter controversial y dinamico.
Sus clasificaciones, ordenamientos y jerarquias reposan sobre justificaciones
contingentes y provisorias, permitiendo abordajes que alojan la posibilidad de dar
cuenta de la complejidad inherente a la realidad social, constituida en objeto de
conocimiento de este campo. Realidad social que alude a su dimensién material y
simbolica, conformada por un modo de produccion, un sistema politico, la creacién
cultural y el sistema de representaciones construido a partir de las imagenes que las
sociedades tienen de si mismas y de las demés*.

En los contextos actuales, se evidencian sintomas de fragmentacion, ruptura y
discontinuidad social, cultural y econdmica, entre otros. La cultura de la época
privilegia el presente, diluye la ilusion del progreso y genera incertidumbre acerca de
la posibilidad del futuro. Los contextos de produccién cientifica y la institucion
educativa no son ajenos a estos tiempos de debilitamiento de las referencias
comunes; sin embargo, en este escenario, la escuela (cuya funcion tradicional ha sido
la de generar una comprensién compartida de la realidad y un sistema de
expectativas reciprocas como sustento de las relaciones entre los diversos actores
que la habitan) sigue perfilandose como una institucion que se define desde un ideal
que entrelaza la comprensién de las opciones del pasado, el reconocimiento de las
situaciones presentes y la proyeccion de los destinos futuros y, desde esta
perspectiva, contiene una promesa de integracién, mejoramiento y superacion de los
condicionamientos de la realidad.

Las Ciencias Sociales y las Humanidades en el curriculum tienen como fundamento
primordial promover la construccion de saberes y propiciar el encuentro entre los
contextos de produccion del discurso académico y el saber a ser transmitido desde la
escuela. Estas Ciencias tienen como una de sus referencias el contexto de
produccion cientifica, pero en la construccion de saber sobre ellas intervienen también
otros criterios vinculados estrechamente con su contexto de reproduccion y recreacion

4 Actualmente, los medios masivos de comunicacion tienen un fuerte protagonismo en la definicion de
las experiencias culturales. Ante esta realidad, los especialistas del campo de las Ciencias Sociales y las
Humanidades y los educadores responsables de él en la escuela, tienen como desafio prioritario la
formacion de la capacidad analitica y critica ante el discurso de los medios. Esto permitira el
desplazamiento de los sujetos del lugar de espectadores pasivos para transformarse en lectores
inteligentes de los discursos que receptan, fortaleciéndose para una experiencia mediatica creciente. La
incorporacién critica de los sujetos a esta experiencia permitir enriquecer las practicas culturales y la
construccién de una ciudadania activa.



en el curriculum escolar. Reconocer esto permite generar y renovar una relacion
pedagogicamente relevante entre el saber académico y la formacion e intereses de
los estudiantes.

En este marco, el abordaje escolar de las Ciencias Sociales y las Humanidades
supone una toma de posicién sobre los enfoques y procesos de seleccion de saberes
que resultan de decisiones vinculadas con posicionamientos, intencionalidades y
finalidades que es fundamental poder reconocer y manifestar en el campo social. La
idea de una supuesta neutralidad y objetividad soslayo, durante largo tiempo, la
posibilidad de tomar en cuenta los modos en que el saber se aloja en diversos
contextos y subjetividades. Esto implica el compromiso de prestar atenciéon a la
construccién de las “verdades subjetivas” que resultan del dialogo del saber de las
Ciencias Sociales y las Humanidades con los diversos actores involucrados en su
desarrollo: estudiantes, instituciones educativas, docentes, organismos e instituciones
del Estado Nacional y Provincial y no gubernamentales, especialistas, instituciones y
centros de investigacion, entre otros.

El posible sostener que las Ciencias Sociales y las Humanidades son de primordial
importancia para la formacién cultural de los estudiantes en un contexto de vida
democratica, ofreciendo reflexiones que desnaturalizan las imagenes sobre la realidad
social; brindan argumentos que se contraponen a las diversas formas de
etnocentrismo; ponen a disposicion evidencias que permiten batallar contra
falsedades involuntarias o deliberadas sobre el mundo social y proporcionan
procedimientos que contribuyen a interrogar las miradas sobre la vida en comun
desde el desarrollo de capacidades politico - ciudadanas. En este sentido, las
oportunidades de reflexion que ofrecen a los estudiantes contribuyen a la formacién
de un pensamiento y una sensibilidad abiertos a la posibilidad de construir un mundo
mas justo.

Asi, el encuentro entre el saber académico y los saberes escolares refuerza la
posibilidad de atender a la controversialidad y multiperspectividad del conocimiento
social, como atributo propio del abordaje cientifico que permite comprender las
distintas representaciones vigentes en la sociedad, en tanto modo particular de
conocimiento. En el ambito escolar, abre la posibilidad de advertir aquello que los
estudiantes ya saben desde sus propias representaciones, identificar los cambios en
las visiones sobre la realidad social que ellos mismos logran a partir de sus
aprendizajes e intervenir en los ambitos sociales cercanos y proximos a su

experiencia vital, en un ejercicio de ciudadania que los posiciona como sujetos
politicos de un tiempo y un espacio social y cultural.

Por ello, es importante resaltar las funciones de la formacion en Ciencias Sociales y
Humanidades, en tanto:

- La formacién para la ciudadania significa asegurar y ensefiar el tratamiento de
casos y problemas, de modo de favorecer la formacion de los estudiantes como
sujetos criticos para la participacién democratica, en el marco de la convivencia, con
pleno ejercicio de sus roles y con conocimiento de sus derechos y obligaciones. Esto
requiere ahondar los conceptos y los procedimientos especificos de las Ciencias
Sociales y las Humanidades, propiciando la oportunidad de estudiar con mayor
profundidad dimensiones sociales -econdmicas, politicas y socio-culturales.

- La formacion para la continuidad de estudios superiores implica generar
aproximaciones teéricas y practicas que vinculen a los estudiantes con conceptos,
problemas, nucleos de discusion y herramientas metodoldgicas de las Ciencias
Sociales y las Humanidades. Los espacios curriculares y los aprendizajes especificos
de esta Orientacion constituyen un acercamiento significativo al corpus teérico y a la
produccion de la formacion Superior Universitaria y No Universitaria.

- La formacion para la inclusion en el mundo del trabajo se traduce, en la
Orientacion, en el desarrollo de procedimientos, habilidades y sensibilidades que
favorecen la adquisicién de herramientas cognitivas apropiadas a las nuevas
tecnologias de la informacién y la comunicacion; la lectura y la produccion textual que
caracterizan a las Ciencias Sociales y Humanidades; la utilizacién de herramientas de
investigacion y la preparacion de informes; el trabajo y la discusién en equipos para
plantear problemas y pensar alternativas de solucion en dmbitos laborales en los que
los requerimientos se diversifican y las transformaciones son cada vez mas
frecuentes. Asimismo, este ambito de formacion supone considerar las condiciones
que generan las disciplinas especificas para que el estudiante pueda pensar el
espacio social del mundo del trabajo de acuerdo con las experiencias histéricas y
culturales en torno a las luchas, conflictos y mejoras de las condiciones laborales.

IV. INTENCIONALIDAD

La Orientacién en Ciencias Sociales y Humanidades abordaré los saberes referidos a
los procesos sociales en sus diversas dimensiones. Enfatizard -desde un enfoque
multicausal e incorporando diferentes perspectivas de andlisis- los aportes de la



Historia, la Geografia, la Politica, la Psicologia, la Sociologia, la Filosofia, la
Economia, la Comunicacion, la Antropologia y la Literatura-, a partir de un abordaje
inter 'y multidisciplinar, con la finalidad de fortalecer en los estudiantes los
aprendizajes necesarios para comunicarse, estudiar, trabajar y participar en torno a
dichos procesos.

V. CAPACIDADES DE EGRESO DE LA ORIENTACION®

La propuesta formativa estd orientada a que los estudiantes a su egreso sean
capaces de:

o Comprender y producir textos orales y escritos, para una participacion
efectiva en diversas practicas sociales de oralidad, lectura y escritura.
e Comprender, explicar y relacionar los hechos y fenémenos naturales
empleando conceptos, teorias y modelos.
e  Comprender, explicar, relacionar y reflexionar sobre los procesos sociales en
sus diversas dimensiones, empleando conceptos, teorias y modelos.
e Poner en acto:
v’ estrategias de busqueda, seleccién, anélisis y comunicacion de
informacion proveniente de distintas fuentes;
v’ el pensamiento critico y creativo;
v la sensibilidad estética y la apreciacion de las distintas
manifestaciones de la cultura;
v’ las habilidades que les permitan comprender y expresarse en al
menos una lengua extranjera;
v’ habitos de cuidado de la salud asi como de higiene y sequridad
integral.
o Abordar y resolver problemas con autonomia y creatividad.
o Interpretar y valorar el impacto del desarrollo y el uso de la tecnologia.

® Las capacidades aqui enunciadas recuperan las enumeradas en las paginas 8 y 9 del Encuadre
General del Disefio Curricular de la Educacién Secundaria. 2011-2015 (Tomo 1), y las especifican en
orden a la Orientacién Ciencias Sociales.

® La incorporacion de una (o mas) lengua-cultura extranjera se realiza desde la concepcién de
plurilinguismo activo: la lengua extranjera se agrega a la lengua de origen y/o la lengua de escolarizacién
sin menosprecio ni anulacion de éstas (Raiter, 1995).

Trabajar en colaboracion para aprender a relacionarse e interactuar.
Construir expectativas positivas sobre sus posibilidades de aprendizaje y
progreso en los planos personal, laboral, profesional y social.

Comprender los factores que inciden en el mundo del trabajo, conocer los
derechos y deberes del trabajador e informarse sobre el mercado laboral.
Adquirir los conocimientos bésicos y necesarios, y aquellas técnicas,
destrezas y habilidades vinculadas al campo de las Ciencias Sociales que
les permitan ampliar sus posibilidades de inclusién social.

Actualizar de manera permanente los conocimientos adquiridos.

Valorar la importancia del sistema de derechos y deberes ciudadanos y los
mecanismos e instrumentos para la participacion critica, reflexiva, solidaria,
gtica y democratica.

Actuar con responsabilidad y compromiso en la promocion de acciones que
tiendan al mejoramiento del ambiente (natural y social), posibilitando un
desarrollo sustentable/sostenible.



VI. ESTRUCTURA

La organizacion curricular del Ciclo Orientado se encuentra conformada por dos campos: el de la Formacion General y el de la Formacién Especifica. En este marco, la propuesta
formativa del Ciclo prevé una organizacion en espacios curriculares?, cuya ensefianza esta a cargo de un docente con formacién especifica. Se presentan con una carga
horaria semanal regular, tienen una extension anual y pueden adoptar diferentes formatos curriculares y pedagdgicos 8 (materia/asignatura, seminario, taller, proyecto, laboratorio,
ateneo, observatorio, trabajo de campo, mddulo, entre otros). Se dirigen al grupo curso, es decir, a los estudiantes de un afio, organizados en una seccion o divisién, que comparten
su desarrollo a lo largo del periodo de cursada.

El siguiente mapa curricular incluye los espacios curriculares del Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria —desde una perspectiva integrada, mas allé de la distincién de los
campos-, con su denominacion y su respectiva carga horaria semanal.

Espacios Curriculares 4to. 5to. 6to. Total
1 | Matematica 4 4 4 12
2 | Lenguay Literatura 4 5 5 14
3 | Biologia 4
4 | Fisica 4 4
5 | Quimica 4 4
6 [ Geografia 5 4 3 12
7 ] Historia 5 4 3 12
8 | Lengua Extranjera —Inglés- 3 3 3 9
9 [ Educacion Artistica (1) 3 3 3 9
10 | Psicologia 4 4
11 J Ciudadania y Politica 4 4
12 | Filosofia 4

" Un espacio curricular delimita un conjunto de aprendizajes y contenidos educativos provenientes de uno o mas campos del saber, seleccionados para ser ensefiados y aprendidos durante un periodo escolar determinado,
fundamentado en criterios epistemoldgicos, pedagdgicos, psicolégicos, entre otros, y constituye una unidad auténoma de evaluacion y acreditacion. Puede adoptar diversos formatos para el tratamiento particular de los
saberes, en una determinada organizacion del tiempo y espacio de trabajo de estudiantes y profesores, de acuerdo con criterios que le dan coherencia interna y lo diferencian de otros.

8 Los formatos curriculares y pedagdgicos hacen referencia a diversos modos o formas de organizar los espacios curticulares de acuerdo con diferentes criterios (En el Anexo | del Encuadre General del Disefio Curricular
de la Educacion Secundaria. Version definitiva 2011-2015 (Tomo 1) se caracteriza cada uno de los formatos y se formulan sugerencias para la implementacion).



13 | Educacion Fisica 3 3 3 9
14§ Formacion para la Vida y el Trabajo 9
15 ] Antropologia Social y Cultural 3
16 J Sociologia 3 3
17 | Economia Politica 3
18 [ Espacios de Opcion Institucional 3 3 4 10
TOTAL HORAS 40 43 46 129
CANTIDAD DE ESPACIOS CURRICULARES 1 12 13 36

(1) Educacion Artistica:

En este espacio la escuela debera desarrollar 3 (tres) lenguajes como minimo, 1 (uno) por afio, dando continuidad a los 2 (dos) elegidos en el Ciclo Basico. Por ejemplo: si en el
Ciclo Basico eligieron Artes Visuales y Musica, en el Ciclo Orientado deberan dar continuidad a estos 2 (dos) lenguajes y optar por 1 (uno) de los otros 2 (dos) lenguajes (Teatro o
Danza).

(2) Espacios de Opcion Institucional (E.O.I.)9

TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION
SOCIEDAD, CULTURA Y COMUNICACION

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EN CIENCIAS SOCIALES
PROBLEMATICAS ETICAS Y POLITICAS

PATRIMONIO CULTURAL

GESTION DE ORGANIZACIONES SOCIALES

LENGUA ADICIONAL “ ”

No ok~

9 Al finalizar el desarrollo de los espacios curriculares, se presenta informacion detallada acerca de los Espacios de Opcion Institucional (E.O.1.).



VII. DISENO DE LOS ESPACIOS CURRICULARES

Cada uno de los espacios curriculares se presenta estructurado atendiendo a los siguientes componentes:

PRESENTACION

Se da a conocer el enfoque y el sentido formativo del espacio curricular en el marco de la Educacion Secundaria.

OBJETIVOS

Expresan los logros a alcanzar en funcién de los aprendizajes considerados basicos imprescindibles, en concordancia con los propositos
que orientan la formacion.

En este sentido, delinean un horizonte de expectativas en cuanto ponen en evidencia el alcance de las transformaciones que se imaginan y
desean tanto en términos individuales como sociales, a partir de la educacién que se ofrece.

En cada uno de los espacios curriculares hay objetivos que se pretende lograr al finalizar un afio, y otros cuyos avances se iran advirtiendo
a medida que se progrese en el Ciclo.

APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

Un APRENDIZAJE, como componente de la estructura del disefio curricular remite a los saberes fundamentales cuya apropiacion la
escuela debe garantizar a todos los estudiantes ya que, por su significatividad y relevancia, son centrales y necesarios para el pleno
desarrollo de las potencialidades de adolescentes y jovenes, su participacion en la cultura y la inclusiéon social. En su condicion de
orientadores y organizadores de la ensefianza, actian como referentes de la tarea docente pues son indicativos de las experiencias
educativas que se han de propiciar para contribuir al desarrollo, fortalecimiento y ampliacién de la posibilidades expresivas, cognitivas y
sociales de los estudiantes.

Los aprendizajes involucran contenidos -conceptos, formas culturales, lenguajes, valores, destrezas, actitudes, procedimientos y practicas-
que se revisten de un sentido formativo especifico, el cual colabora en el desarrollo de las diferentes capacidades previstas en las
intencionalidades de la Educacion Secundaria. Los contenidos se van graduando y complejizando a lo largo de los afios que integran el
Ciclo.

En este sentido, los aprendizajes - como componentes de la estructura curricular- permiten identificar los alcances esperados en la
apropiacién del contenido por parte del estudiante, definidos en el marco de la interaccién de los sujetos pedagégicos (estudiante y
docente) entre si y con los saberes, en contexto.

Los contenidos involucrados en los aprendizajes esperados en cada espacio curricular deberan articularse para favorecer experiencias
educativas, culturalmente situadas, que enriquezcan las trayectorias personales, escolares y sociales de los estudiantes. Al respecto cabe
destacar que, si bien los aprendizajes y contenidos se presentan organizados en torno a ejes y sub- ejes curriculares, su orden de




presentacion no implica una secuencia de desarrollo, ni su agrupamiento constituye una unidad didactica.
Sera tarea del equipo docente disefiar la propuesta (unidades y secuencias didacticas'®) segun los formatos curriculares y pedagégicos que
se estimen mas pertinentes.

Se presentan sugerencias que orientan la seleccion de estrategias docentes y los modos més adecuados de intervencién.

ORIENTACIONES PARA LA Se espera que, a los fines de dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje, en las aulas las experiencias formativas se organicen
ENSENANZA apelando a distintos formatos pedagégicos que contemplen los aportes de las didacticas de las areas o disciplinas.
BIBLIOGRAFIA Contiene un listado de textos utilizados para las definiciones tedricas y metodolégicas del espacio curricular y cuya lectura se sugiere como

valiosa para el fortalecimiento de la formacion del docente.

10 Unidad didactica: unidad de planificacion en la que, en torno a un topico, problema, que los contextualiza y les da sentido, el docente organiza los contenidos a abordar, los objetivos de aprendizaje, las estrategias
metodoldgicas, las actividades previstas, los recursos a utilizar, las formas de agrupamiento y dinamicas de trabajo previstas, los presupuestos de tiempo, las decisiones en torno a la evaluacién (momentos, modalidades,
criterios), las posibles vinculaciones con otras disciplinas. Da cuenta, en suma, de todas aquellas decisiones encaminadas a ofrecer una mas adecuada atencion a las demandas, intereses y necesidades de aprendizaje de
los estudiantes, para quienes dicho recorte se convierte en objeto de estudio e indagacién sistematica y organizada. La secuencia didactica organiza y concreta las decisiones y opciones adoptadas en el disefio de
unidades didacticas en una sucesion planificada de experiencias y actividades que se ofreceran a los estudiantes, que podran llevarse a cabo en el aula o en otros espacios escolares o extraescolares. Permite el abordaje
de los contenidos en forma continua y en progresion de complejidad, atendiendo a la necesidad de repeticion, recursividad, articulacion y evaluacion permanente.




VIIl. SUGERENCIAS™ PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION EN LA
ORIENTACION

Entre los objetivos que la Ley Provincial de Educacion N° 9870 sefiala para la
Educacion Secundaria, esta el de “Promover practicas de ensefianza que permitan el
acceso al conocimiento como saber integrado, a través de las distintas areas y
disciplinas que lo constituyen, fortaleciendo capacidades y habitos de estudio, de
aprendizaje e investigacion, de juicio critico y discernimiento” (Art. 39). Este es uno de
los pilares sobre los cuales las instituciones han de construir un modelo
organizacional y pedagdgico capaz de activar y transformar la vida de todos los
estudiantes, en contexto. En este marco, se formulan algunas sugerencias que
pretenden contribuir al disefio de propuestas pedagdgicas que pongan en marcha
modalidades y estrategias de trabajo - en las aulas, en las escuelas y en el contexto-
que aseguren a los estudiantes una formacion relevante, enriquecedora de sus
trayectorias vitales y escolares y con potencialidad de ampliar sus posibilidades de
permanecer aprendiendo y egresar satisfactoriamente de la escuela secundaria.

Resulta necesario entonces el desarrollo de diversas estrategias metodolégicas para
abordar la complejidad que supone esta Orientacion y que no podria ser trabajada
solamente desde los aspectos tedricos. Por ello, se recomienda la diversificacion de
formatos curriculares y pedagdgicos, instancias, actividades y recursos, de modo que
sea posible favorecer distintas experiencias educativas.

Entre los objetivos que la Ley Provincial de Educacion N° 9870 sefiala para la
Educacion Secundaria, esta el de “Promover précticas de ensefianza que permitan el
acceso al conocimiento como saber integrado, a través de las distintas areas y
disciplinas que lo constituyen, fortaleciendo capacidades y habitos de estudio, de
aprendizaje e investigacion, de juicio critico y discernimiento” (Art. 39). Este es uno de

" En esta propuesta, se retoman sugerencias para la ensefianza y para la evaluacion de los
aprendizajes acordadas federalmente y que constan en los Marcos de Referencia para la Educacion
Secundaria Orientada en Ciencias Sociales/Ciencias Sociales y Humanidades. Han de enmarcarse
en los principios orientadores expresados en el apartado Los sentidos de la evaluacion del Encuadre
General de la Educacion Secundaria (Tomo 1), y complementarse con la lectura del Documento de
Apoyo Curricular Evaluacién de los Aprendizajes en Educacion Secundaria, disponible en
www.igualdadycalidadcba.gov.ar

los pilares sobre los cuales las instituciones han de construir un modelo
organizacional y pedagégico capaz de activar y transformar la vida de todos los
estudiantes, en contexto. En este marco, se formulan algunas sugerencias que
pretenden contribuir al disefio de propuestas pedagdgicas que pongan en marcha
modalidades y estrategias de trabajo - en las aulas, en las escuelas y en el contexto-
que aseguren a los estudiantes una formacion relevante, enriquecedora de sus
trayectorias vitales y escolares y con potencialidad de ampliar sus posibilidades de
permanecer aprendiendo y egresar satisfactoriamente de la escuela secundaria.

Resulta necesario entonces el desarrollo de diversas estrategias metodoldgicas para
abordar la complejidad que supone esta Orientacion y que no podria ser trabajada
solamente desde los aspectos teoricos. Por ello, se recomienda la diversificacion de
formatos curriculares y pedagdgicos, instancias, actividades y recursos, de modo que
sea posible favorecer distintas experiencias educativas.

Para la organizacion de los distintos espacios curriculares de la Orientacion Ciencias
Sociales y Humanidades, se habilitaran formatos tales como Taller, Ateneo,
Seminario, Proyecto, Trabajo de Campo. Asimismo, se disefiaran y desarrollaran
propuestas de ensefianza que incluyan actividades diversas: foros, conferencias,
visitas y viajes de estudio, debates. A continuacion, se presentan algunos ejemplos
sobre los diferentes formatos y actividades y se sugieren algunas temaéticas
consideradas relevantes.

% Talleres disciplinares y/o de integracion disciplinar que aborden problemas
de las sociedades contemporéneas a escala local, regional, nacional,
mundial, asi como problematicas del ambito de la filosofia y la psicologia. A
modo de ejemplo:

- Los espacios urbanos y la memoria colectiva

- Identidades regionales y diversidad cultural

- Medios de comunicacidn, construccion de subjetividades vy
generacion de sentidos

- Laorganizacion social del trabajo a través del tiempo

- Problematicas ambientales y conflictos sociales

- Ciencia, tecnologia y ética

- Problematicas éticas y politicas


http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/

- Deporte y politica

- Jovenes y participacion ciudadana

- Patrimonio cultural y desarrollo local
Por otra parte, en relacion con los espacios de la Formacion General, se
pueden prever talleres de Lectura y Escritura en Lengua y Literatura, de
Resolucion de Problemas para Matematica, entre otros.

% Seminarios: pueden constituir una modalidad organizativa apropiada para

abordar la profundizacién de contenidos vinculados con:

- Metodologia de investigacion en Ciencias Sociales.

- Tecnologia y sustentabilidad del patrimonio ambiental y cultural.

- Problemas sociales, ambientales, de infraestructura y diferentes
ambitos de actuacion publica (municipal, provincial, regional,
nacional, supranacional).

- “Lugares de memoria” (marcas que recuerdan el pasado reciente y
ayudan a construir las memorias locales) que propicien el analisis y
debate sobre la tension entre memoria e historia y colaboren en la
comprension acerca de como el pasado permite extraer sentidos
para interpretar el presente y construir el futuro.

- Discursos y practicas juveniles: identidades, intereses, ocupaciones,
ideales.

- Construccion de identidades, nuevos derechos ciudadanos y formas
de participacion a partir de la difusién de las redes sociales virtuales
y las tecnologias de informacién y comunicacion.

% Ateneos. Podran favorecer

- El estudio de casos locales y/o regionales: por ejemplo, sobre
problemas ambientales urbanos y rurales.

- El abordaje de situaciones problematicas, polémicas, dilematicas:
violencia escolar y familiar, la droga en la escuela, el acceso a la
tierra y la vivienda, el trabajo infantil, la trata de personas, entre

% Proyectos de investigacion escolar, cooperativos, de intervencion

sociocomunitaria y desarrollo local; de busqueda de soluciones a
problemas sociotécnicos. En Fisica, se podra investigar la evolucion estelar
y su relacidon con la génesis de los elementos quimicos y en Quimica,
plantear una investigacion sobre los combustibles que se utilizan y sus
ventajas 0 desventajas con respecto a la contaminacién ambiental. En
Formacion para la Vida y el Trabajo, podran organizarse Proyectos
Sociocomunitarios tales como: construccién y atencién de una biblioteca
comunitaria estable o itinerante (en articulacion con Lengua vy Literatura),
creaciéon de un museo municipal para recuperacion y preservacion de la
memoria de la comunidad (trabajando conjuntamente con Historia),
campafas que incidan en la construccidn de habitos saludables
(compartiendo el trabajo con Educacion Fisica y Biologia).

Observatorio, modalidad propicia para generar vinculos intra e
interinstitucionales orientada a la construccion de sistemas de informacion
que integren datos provenientes de diversas fuentes. Por ejemplo, el
relevamiento de informacién a partir de visitas a centros de salud y de
investigacion cientifica constituye una opcién interesante para Biologia; en
Lengua y Literatura se podra llevar adelante un Observatorio de préacticas
comunicativas en la Red de distintos grupos etarios, apelando a diversas
técnicas e instrumentos de recoleccién de datos (encuestas, entrevistas,
observacion directa).

Laboratorios: por ejemplo, a través de propuestas destinadas a desarrollar
experiencias de indagacién de conductas de consumo y, en el campo de las
artes, los laboratorios de fotografia, expresion musical, pintura, danza,
teatro, pensados como espacios para abordar  propuestas
artisticas experimentales que permitan construir conocimiento sobre estos
lenguajes.

otros. En relacion con otras actividades y practicas que enriqueceran los aprendizajes, se
En Filosofia, la discusion colectiva podré plantearse en torno a casos sugiere:
referidos a “Multiculturalidad, diversidad e inclusidén”; en Educacién Artistica,
a “LandArt y Performance, ;arte?”; en Biologia, a manipulacién genética,
clonacion, alimentos transgénicos, terapia génica...

v Foros, conferencias, encuentros o jornadas, dentro o fuera de la escuela,
presenciales y/o virtuales, donde se pongan en debate probleméticas
filosoficas, sociales, ambientales, territoriales, asi como tematicas vinculadas
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con la bibliotecologia, la museologia, el trabajo y el empleo, el
cooperativismo, entre otras.

v’ Visitas a museos y a areas naturales protegidas, muestras fotograficas
y exposiciones.

v" Viajes educativos.

v' Participacion en ciclos filmicos y multimediales, asi como en muchas
otras actividades que contribuyan a enriquecer el capital cultural de los
estudiantes y a complementar o poner en discusion, desde otros lenguajes y
sensibilidades, conocimientos adquiridos a partir de otras fuentes.

v Practicas educativas o experiencias de aproximacion al mundo del
trabajo a desarrollarse en agencias gubernamentales y no gubernamentales,
movimientos sociales, centros de investigacion, comisiones parlamentarias,
gremios, universidades, entre otros.

v Participacion en propuestas escolares vinculadas con el desarrollo de
practicas asamblearias y experiencias autogestionarias, como empresas
gestionadas por sus trabajadores, radios comunitarias, cooperativas,
mutuales u otros emprendimientos impulsados por distintos colectivos
sociales.

Recomendaciones acerca de las condiciones particulares de ensefianza

A continuacidén se menciona un conjunto de criterios y estrategias de organizacién de
propuestas de ensefianza especificas de la Orientacion:

& Seleccionar temas y problemas relevantes de las sociedades y del pensamiento
social, ético y politico contemporaneos (a escala local, regional, nacional y
mundial).

& Formular preguntas que estimulen el interés, la curiosidad y desafien la
inteligencia de los estudiantes desde una perspectiva que intente enlazar las
problematicas sociales, filoséficas y/o éticas seleccionadas para el estudio, con
sus vivencias cotidianas.

& Plantear situaciones que permitan tornar explicitos los marcos de andlisis de los
estudiantes sobre los temas propuestos y acerca de la sociedad en general.

Estimular la formulacion de problemas y de hipétesis.

Guiar la blusqueda de informaciéon en diversas fuentes (escritas, orales,
etnogréficas, iconograficas, estadisticas, cartograficas, multimediales,
museograficas, entre otras) y ensefiar las practicas de lectura correspondientes.
Orientar a los estudiantes en la seleccion de informacion y en su tratamiento.
Promover la reformulacién de hipétesis a partir de la informacion relevada y
procesada.

& Alentar la socializacion de los trabajos realizados y de sus conclusiones, a través
de argumentaciones orales y escritas que demuestren el dominio del lenguaje y
del vocabulario especifico de las disciplinas sociales y humanisticas, asi como la
capacidad para debatir fundamentadamente.

Promover el trabajo colaborativo de los estudiantes en un marco de respeto a la
diversidad cultural y equidad de los géneros.

Propiciar la participacion en proyectos colectivos relevantes para la satisfaccion
de las necesidades sociales y la realizacién personal, poniendo en juego y
articulando los aprendizajes y experiencias educativas.

oo

o

Sugerencias para planificar la evaluacion en la Orientacion

Atendiendo a las orientaciones de la Resolucion 93/2009 (Parte 2) del Consejo
Federal de Educacidn sobre Evaluacion, Acreditacion y Promocién de los Estudiantes,
la evaluacién es entendida como proceso, que permite reconocer logros y dificultades
en el aprendizaje de los estudiantes. Brinda también informacién sobre la marcha de
la ensefianza, haciendo posible el seguimiento y la toma de decisiones sobre el tipo
de intervenciones pedagogicas que deben adoptarse para conseguir mejores y mas
ricos aprendizajes.

La evaluacion como parte del proyecto de ensefianza sera coherente con cada una de
las etapas del trabajo desarrollado y con el tipo de propuesta pedagégica que se haya
desplegado en cada caso. Esto implica atender a la heterogeneidad de los grupos de
estudiantes, los contextos regionales y locales de pertenencia, sus caracteristicas
socioculturales y respectivas trayectorias escolares.

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a
cabo a través de multiples modalidades de evaluacion: individual o grupal; presencial
0 domiciliaria; autoevaluacion, evaluaciones compartidas (tanto por parte de los
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estudiantes como por mas de un profesor); apuntes sobre las intervenciones de los
estudiantes, registro de las participaciones, diarios de clase, entre otras posibilidades.

Resulta pertinente que la interpretacion y las reflexiones acerca de la informacién que
brindan los diversos instrumentos de evaluacién puedan ser compartidas con los
estudiantes, para que ellos tengan devoluciones periédicas acerca de su propio
proceso de aprendizaje.

En esta concepcion de evaluacidn procesual, integral, multiple y adaptada a tematicas
y destinatarios, es importante distinguir criterios, estrategias e instrumentos.

* Criterios. Teniendo en cuenta los criterios generales de claridad, pertinencia,
precision, consistencia, amplitud, adecuacion, contextualizacién y creatividad,
la evaluacion en Ciencias Sociales y Humanidades deberéd estar orientada a:

- Laidentificacién y analisis de las problematicas sociales, econdmicas, politicas,
ambientales, territoriales y culturales desde una perspectiva integradora y
procesual.

- El reconocimiento de distintas interpretaciones sobre acontecimientos, procesos
0 problematicas sociales y humanisticas estudiados.

- La explicitacion, andlisis y reformulacion de las representaciones de los
estudiantes sobre diversas problematicas sociales y humanisticas, asi como
acerca de los imaginarios morales y politicos establecidos.

- La interpretacion de distintas fuentes de informacion (orales, escritas, visuales,
virtuales, entre otras).

- La produccion de variados recursos y materiales, mediante lenguajes y
tecnologias diferentes.

- El desarrollo de practicas y valores participativos, solidarios y democraticos, asi
como la creacion de perspectivas propias, autbnomas y criticas.

* Estrategias. Se pueden contemplar, entre ofros, los siguientes modos de
evaluacion:

- Formulacion de preguntas, planteo de problemas, estudio de casos, disefio de
proyectos que brinden oportunidades para el analisis y la interpretacion de
distintas tematicas

- Interaccion social en foros, debates, trabajo en equipo.

- Salidas de campo, visitas a instituciones de relevancia social, cine-debate.

- Trabajo con distintos tipos de fuentes.

- Auto y coevaluacidn para propiciar la metacognicion y los aprendizajes criticos.

* Instrumentos de evaluacién. Se sugiere la utilizacion de variedad de instrumentos.
A modo de ejemplo, se mencionan, entre otros, los siguientes:

- Narrativas, didlogos, coloquios.

- Carpetas de campo, portfolios.

- Presentaciones con soportes informaticos y/o audiovisuales, exposiciones
orales.

- Informes, trabajos monograficos.

- Pruebas escritas, registros, listas de control.

Referencias

Argentina, Consejo Federal de Educacion (2011). Marcos de Referencia Secundaria
Orientada. Bachiller en Ciencias Sociales/Ciencias Sociales y Humanidades..
Aprobado por Res. CFE N° 142/11. Buenos Aires: Autor.

Argentina, Consejo Federal de Educacién (2009). Lineamientos Politicos y
Estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatoria. Version Final. Anexo Resolucion
CFE N° 84/09. Buenos Aires: Autor.

Argentina, Ministerio de Educacién. Direccion Nacional de Educacién Secundaria
(2010). Marcos de Referencia para la Educacion Secundaria Orientada: una
construccion federal. En Secundaria en el Bicentenario. Revista digital. N° 3 19-20.
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1- MATEMATICA

1. a- PRESENTACION

Matematica es un espacio de formacion que favorece una manera particular de
pensar, de generar ideas. La Matematica es un producto cultural y social: producto
cultural, porque emana de la actividad humana y producto social porque emerge de la
interaccién entre personas que pertenecen a una misma comunidad y sus
producciones relevantes estan condicionadas por las concepciones de la sociedad en
la que surgen. Hacer matematica es crear, producir; “es un trabajo del pensamiento,
que construye los conceptos para resolver problemas, que plantea nuevos problemas
a partir de conceptos asi construidos, que rectifica los conceptos para resolver
problemas nuevos, que generaliza y unifica poco a poco los conceptos en el universo
matematico que se articulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se
reestructuran sin cesar” (Charlot, 1986, pp. 67, 68).

Concebida de este modo, la Matematica se presenta como una actividad de
produccién, por lo que hacer matematica implica dar la posibilidad de crearla,
producirla.

La Matematica como ciencia tiene una serie de particularidades que han de ser
tenidas en cuenta a la hora de pensar en ensefiar esta ciencia: una forma
caracteristica de producir, de hacer; una manera especial de explicar, de argumentar
y de validar las afirmaciones realizadas; un modo propio de comunicar, usando un
lenguaje definido.

La actividad matematica estd asociada a un modo caracteristico de razonar y
comunicar los resultados. Este proceso puede ser desarrollado por los estudiantes en
el aula a partir de intercambios, ya sea en pequefios grupos o con la totalidad de la
clase.

La construccién de conocimientos matematicos se ve ampliamente favorecida por la
resolucién de variados problemas, en diversos contextos, e involucrando un “hacer”
y un “reflexionar sobre el hacer”. Desde el enfoque adoptado en este disefio, se

postula el planteo de problemas, la discusion de las posibles resoluciones y la
reflexion sobre lo realizado, como también la incorporacion de un lenguaje y forma de
pensamiento matematicos.

En este marco, cobra especial relevancia tanto la funcion que cumplen los problemas
como el rol del docente en la gestion de un modo de trabajo matematico que haga
evolucionar las argumentaciones de los estudiantes hacia formas cada vez mas
generales. Asi, la organizacién de la clase y el tipo de intervenciones del docente se
constituyen en el motor de la construccion del conocimiento por parte del estudiante.
Por otra parte, le corresponde al docente propiciar la resolucién de problemas para
que los estudiantes puedan elaborar juicios criticos sobre sus procedimientos y
argumentaciones, sobre los limites del contenido para resolver un problema y para
que aprendan a determinar en qué problemas el contenido es util para la resolucién y
en qué casos no lo es.

Por ello es importante el modo en que se plantea el trabajo dentro del aula. La
participacién de cada uno de los actores enriquece la produccién y permite poner en
discusion la diversidad de representaciones y significados de los objetos matematicos
que surgen de las préacticas. El andlisis de dichos objetos, los acuerdos en cuanto a
sus formas de representacion y el significado compartido favorecen  su
institucionalizacién y los procesos de conceptualizacion.

En el trabajo matematico deben seleccionarse las actividades de acuerdo con los
campos de problemas que un concepto resuelva, los significados que dicho concepto
adquiera en cada problema, las técnicas utilizadas en la resolucién de diferentes
situaciones, las posibilidades que permiten la explicaciéon de dichas técnicas de
resolucion, representadas por la tecnologias, y las teorias que justifican esas
tecnologias, ya que todas estas variables forman parte de una practica matematica y,
por consiguiente, estan involucradas en el proceso de aprendizaje de la matemética.
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1. b- OBJETIVOS

4to ano

5to afno

6to ano

Caracterizar los diferentes conjuntos numéricos (N, Z, Q,
R) por sus usos y sus propiedades.

Utilizar los diferentes conjuntos numéricos (N, Z, Q, R,
C) y sus representaciones de acuerdo con la necesidad
que impone el problema.

Analizar las propiedades de las operaciones en los
distintos conjuntos numéricos (N, Z, Q, R) en la resolucion
de problemas.

Generar diferentes estrategias de célculo y estimar resultados al resolver problemas, evaluando la razonabilidad y validez de procedimientos y resultados de acuerdo con el

problema.

Identificar e interpretar las nociones de dependencia y
variabilidad como herramientas para  modelizar
fendomenos de cambio.

Analizar el comportamiento de las funciones lineales y
cuadraticas, desde las diferentes formas de
representacion, interpretando sus parametros.

Analizar el comportamiento de las funciones polinémicas,
exponenciales y logaritmicas, desde las diferentes formas
de representacion, interpretando sus parametros.

Usar y analizar variaciones funcionales (lineales vy
cuadréticas) y no funcionales como herramientas para
resolver problemas recurriendo cuando sea posible al uso
reflexivo de recursos tecnoldgicos.

Usar y analizar variaciones funcionales (polinémicas,
exponenciales y logaritmicas) y no funcionales como
herramientas para resolver problemas recurriendo cuando
sea posible al uso reflexivo de recursos tecnoldgicos.

ldentificar e interpretar la funcion mas adecuada -

polindmicas, exponenciales, logaritmicas y
trigonométricas- como modelo matematico para
interpretar problemas de la realidad, incluyendo la

seleccion y comparacion de modelos de acuerdo con la
necesidad que impone el problema.

Utilizar e interpretar ecuaciones lineales y cuadraticas y
sistemas de ecuaciones lineales con dos variables como
modelo  matematico para  resolver  problemas,
seleccionando el modelo mas adecuado en funcion del
problema.

Utilizar e interpretar ecuaciones polinémicas,
exponenciales y logaritmicas como modelo matematico
para resolver problemas, seleccionando el modelo mas
adecuado en funcion del problema.

Organizar e interpretar datos estadisticos mediante tablas y graficos, eligiendo la forma mas adecuada, y utilizando reflexivamente -cuando sea posible- recursos tecnolégicos.

Interpretar informacién presentada en forma oral o escrita — textos, gréaficos, formulas- para resolver problemas.
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Identificar e ilustrar las nociones de probabilidad como modelo matematico para interpretar problemas de la realidad en

los que el modelo determinista no funcione.

Emplear vectores en el plano como generadores de
rectas 0 como herramienta para resolver problemas.

Emplear cénicas seleccionando la representacion mas
adecuada de acuerdo con el problema a resolver.

Incorporar lenguaje matematico para comunicar resultados al interpretar y producir textos (en especial de Ciencias Sociales) con informacién matematica.

Producir y validar enunciados sobre relaciones y propiedades numéricas y geométricas, sin recurrir a la constatacion empirica.

1. c- APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

Si bien los aprendizajes y contenidos se presentan organizados en torno a ejes y sub- ejes curriculares, su orden de presentacion no implica una secuencia de desarrollo, ni su agrupamiento
constituye una unidad didactica. Sera tarea del equipo docente disefiar la propuesta segun las estructuras organizativas que se estimen mas adecuadas.

EJES

NUMERO

Y
OPERACIONES

4to ano

5to afo

6° afo

Interpretacion  de informacién  matematica
vinculada con censos (de poblacion, de
produccion industrial, agropecuaria, etc.),
balanza de pagos, evolucion de distintas
variables demograficas, indices e indicadores
(entre otros, los de desarrollo humano, ingreso
per capitay P.B.l.)

Construccion  de gréficos —incluidos gréficos
estadisticos- para analizar problematicas
sociales relevantes.

Exploracion y analisis de la validez de las
propiedades- orden, densidad y completitud- de
los diferentes conjuntos numéricos estableciendo
relaciones de inclusion entre ellos.

Uso y reconocimiento de los numeros reales,
incluidas las diferentes  representaciones
(fraccionarias y decimales, punto de la recta,
porcentaje, irracionales con radicales), y de la
proporcionalidad para resolver problemas tales

e Interpretacion  de

informacién  matematica
vinculada a problematicas sociales que requiera
de proporciones, tasas e indices, graficos
estadisticos (incluidas piramides de poblacién).

Produccion de textos escritos referidos a

informacién que se obtiene de pirdmides de
poblacién.

Construccion  de gréficos —incluidos graficos
estadisticos- para analizar problematicas sociales
relevantes.

Analisis de los numeros reales y de los nimeros
complejos, y de las diferentes representaciones
desde sus usos mas adecuados de acuerdo con
el problema.

Utilizacién y analisis de diferentes estrategias de
calculo con numeros reales, seleccionando y
justificando el tipo de célculo (mental y escrito,
exacto y aproximado, con y sin uso de la

e Interpretacion de

informacién  matematica
vinculada con censos (de poblacion, de
produccion industrial, agropecuaria, efc.),
balanza de pagos, evolucién de distintas
variables demogréficas, indices e indicadores
(entre otros, los de desarrollo humano, ingreso
per cépitay P.B.l.).
Interpretacién  de informacidn  matematica
vinculada con censos (de poblacion, de
produccion industrial, agropecuaria, efc.),
balanza de pagos, evolucion de distintas
variables demogréficas, indices e indicadores
(entre otros, los de desarrollo humano, ingreso
per capita y P.B.L.).

Utilizacion y fundamentacion de estrategias de
calculo para resolver problemas
extramatematicos (incluyendo aquellos en los
que la informacion se presenta en tablas y
graficos).
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ALGEBRA
Y FUNCIONES

como problematicas sociales relevantes.

Uso y analisis de diferentes estrategias de
célculo con numeros reales, seleccionando y
justificando el tipo de calculo (mental y escrito,
exacto y aproximado, con y sin calculadora) y de
la forma de expresar los numeros involucrados,
evaluando la razonabilidad del resultado.

Analisis de las operaciones con diferentes
conjuntos numéricos (N, Z, Q, R) desde las
propiedades y desde sus usos para resolver
problemas.

Reconocimiento de la insuficiencia de los
numeros reales para expresar todas las raices
de una ecuaciéon como lo indica su grado (por
ejemplo, ecuaciones del tipo x2 + 1 =0).

Uso de las distintas representaciones de un
numero complejo -en el plano, como pares
ordenados y binémica- para resolver problemas
extramatematicos, eligiendo la representacion
mas adecuada de acuerdo con el problema sin
contemplar el calculo algoritmico.

Produccion de términos generales de sucesiones
para representar regularidades.

Construccion y uso de féormulas de permutacion,
variacién y combinacion sin repeticién para
resolver problemas de célculo de probabilidades

calculadora) y de la forma de expresar los
nlimeros involucrados, evaluando la
razonabilidad del resultado.

o Utilizacion de la calculadora para la realizacién
de célculos numéricos reflexionando acerca de la
conveniencia de su uso de acuerdo con la
necesidad que impone el problema a resolver y a
los numeros involucrados.

e Uso de férmulas de permutacion, variacion y
combinacién con y sin repeticion para resolver
problemas de calculos de probabilidad.

o Andlisis de criterios para la asignacion de
probabilidades de sucesos.

Produccién de textos escritos referidos a
informaciéon que se obtiene de piramides de
poblacién.

Andlisis del tipo de sucesiéon (convergente,
divergente, oscilante) cuando n tiende a
infinito.

Utilizacién de las nociones de dependencia y
variabilidad como herramientas para modelizar
fendmenos de cambio que representen
variaciones lineales y cuadraticas.

Interpretacion de gréficos y férmulas que
representen variaciones lineales y cuadraticas en

o Utilizacion de las nociones de dependencia vy
variabilidad como herramientas para modelizar

fenbmenos de cambio que representen
variaciones  polinébmicas, exponenciales vy
logaritmicas.

eUso de diferentes representaciones de una

Andlisis del comportamiento de variables
e interpretacién del problema a resolver a partir
de la nocion de limite de funcién -en un punto y
en el infinito-.

Uso de la nocién de limites de funciones
de numeros reales para resolver problemas
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funcion del problema a resolver.

Andlisis de comportamiento de las funciones
lineales (polindmicas de primer grado) vy
cuadraticas (polinémicas de segundo grado)
desde sus representaciones en graficos y

formulas  (incluyendo interpretacion  de
parametros, andlisis de ceros, maximos,
minimos, continuidad, crecimientos,

decrecimientos y paridad).

Reconocimiento del dominio e imagen de las
funciones lineales y cuadraticas desde sus
representaciones gréficas interpretando
propiedades de crecimiento, decrecimiento,
maximos y minimos.

Interpretacion 'y andlisis de problematicas
sociales que se modelicen mediante funciones
lineales (incluyendo la presentacion de
informacién cuantitativa de datos a través de
tablas y gréficos estadisticos).

Uso de las funciones- lineales y cuadraticas
como modelo matematico para  resolver
problemas entre los que se incluyen
probleméaticas sociales relevantes.

Andlisis de las representaciones en graficos y
formulas de la funcién inversa a funciones
lineales y cuadraticas (incluyendo el uso de las
nociones de biyectividad y composicion).

Uso de la funcion de probabilidad para resolver
problemas en los que se precise el estudio y
andlisis de una variable aleatoria discreta.

Empleo de recursos tecnolégicos para facilitar el
estudio de fendmenos aleatorios a partir de la
experimentacion y simulacion.

Uso de programas graficadores para facilitar el

funcién (coloquial, grafica, algebraica, por tablas,
etc.) para establecer las relaciones de
dependencia entre las variables.

e Investigacion del conjunto de definicion de una
funcion y de sus limitaciones para resolver
problemas que se modelicen mediante funciones.

e Interpretacién de graficos y formulas que
representen variaciones polinémicas,
exponenciales y logaritmicas en funcién del
problema a resolver.

¢ Analisis de comportamiento de las funciones

polindmicas, exponenciales y logaritmicas desde
sus representaciones en graficos y formulas
(incluyendo interpretacion 'y variacion de
parametros).

¢ Reconocimiento del dominio e imagen de las

funciones  polindmicas,  exponenciales y
logaritmicas desde sus representaciones graficas,
interpretando  propiedades de  crecimiento,
decrecimiento, maximos y minimos, continuidad y
paridad.

o Utilizaciéon de las funciones polindmicas,
exponenciales y logaritmicas como modelo
matematico para resolver problemas entre los que
se incluyen problematicas sociales relevantes.

o Interpretacion y analisis de problematicas sociales
que se modelicen mediante  funciones
polindmicas, exponenciales y logaritmicas.

¢ Andlisis de las representaciones en gréficos vy
formulas de la funcién inversa a polindmicas,
exponenciales y logaritmicas sencillas (incluyendo
el uso de las nociones de biyectividad vy
composicion).

o Interpretacién de gréaficos de dispersion entre dos

sencillos.
Construccion de graficos aproximados de
funciones polinémicas, exponenciales,

logaritmicas, usando derivadas.

Utilizacién de la nocion de derivada para
resolver problemas extramatematicos (incluidas
problematicas sociales relevantes).

Determinacion de ceros, maximos,
minimos y  analisis  del  crecimiento,
decrecimiento de las funciones polinémicas,
exponenciales, logaritmicas, usando derivadas
para resolver problemas extramatematicos.

Interpretacién de gréficos y formulas de
funciones trigonométricas (seno, coseno y
tangente) en funcién del problema a resolver.

Seleccion de la funcion méas adecuada
como modelo matematico para interpretar
problemas de la realidad y comparacion del
modelo elegido de acuerdo con la necesidad
que impone el problema.
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andlisis del comportamiento de funciones.

Produccién de argumentaciones acerca de la
validez de expresiones algebraicas equivalentes
para resolver problemas que requieran de
ecuaciones de primer y segundo grado.

Uso de ecuaciones lineales y cuadraticas como
expresioén de una condicién sobre un conjunto de
numeros para resolver problemas que se
modelicen mediante funciones.

Produccién de argumentaciones acerca de la
validez del Teorema Fundamental del Algebra
que alude a caracteristicas particulares de los
numeros complejos al resolver ecuaciones
cuadraticas.

Obtencion  de  expresiones  algebraicas
equivalentes usando diferentes propiedades al
resolver sistemas de ecuaciones de primer
grado.

Uso de sistemas de ecuaciones lineales con dos
variables para resolver problemas (incluyendo el
uso reflexivo de la forma de resolucion elegida) y
andlisis del conjunto solucién.

Empleo de las diferentes ecuaciones de la recta
(explicita, general o implicita, segmentaria) de
acuerdo con la necesidad que impone el
problema.

variables para analizar la tendencia (funcional o
no) con la que se relacionan los datos.

¢ Empleo de programas graficadores para facilitar la
representacion grafica de relaciones entre
variables en coordenadas cartesianas y el analisis
de variables.

¢ Formulacién de argumentaciones acerca de la
validez de expresiones algebraicas equivalentes
para resolver problemas que requieran de
ecuaciones polinémicas.

¢ Uso de ecuaciones polindémicas en una variable
real, logaritmicas y exponenciales y analisis del
conjunto solucién.

o Utilizacion de ecuaciones polinémicas en una
variable real para resolver problemas que se
modelicen mediante funciones.

o Utilizacion de ecuaciones logaritmicas como
modelo matematico para resolver problemas.

o Utilizacién de ecuaciones exponenciales como
modelo matematico para resolver problemas
extramatematicos.

eUso de sistema de ecuaciones -lineales vy
cuadraticas- con dos variables.

¢ Produccion de argumentaciones acerca de la
validez del Teorema Fundamental del Algebra que
alude a caracteristicas particulares de los
numeros complejos al resolver ecuaciones
polindmicas.

o Utilizacion de programas graficadores para

facilitar el analisis de ecuaciones polindmicas y
del conjunto solucién.
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GEOMETRIA Y
MEDIDA

de rectas o como herramienta para resolver
problemas.

el problema.

e Uso de vectores en el plano como generadores | e Construccién de conicas -circunferencia, elipse, |  Interpretacién de soportes cartograficos (mapas
parabola e hipérbola- usando la nocién de lugar
geométrico y de seccion de una superficie cdnica
circular con un plano.

e Determinacion y andlisis de la ecuacién de una
conica de acuerdo con la necesidad que impone

y planos) para iindicar relaciones geograficas
entre lugares de Cordoba.

1. d- ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA Y LA EVALUACION™

Aprender Matematica: ser parte de una comunidad de estudiantes “aprendiendo
Matematica”

El modo de presentar los problemas y de regular el trabajo de los estudiantes influye
en su predisposicién hacia la matematica y en la postura que adopten en relacion con
sus aprendizajes. Considerando que la matematica es un producto cultural y social, se
hace necesario que la actividad matematica en el aula sea una actividad de
produccion de saberes, a través de la inclusion de problemas tanto internos como
externos a la matematica, y que la reflexion sobre su resolucién posibilite que el
estudiante se introduzca en el quehacer propio de la actividad matematica que se
pone al descubierto cuando analiza datos, planifica qué estrategias se han de utilizar
en cada situacion y las aplica, cuando evalla lo realizado para afirmarlo o bien para
proceder a su modificacién, cuando descubre regularidades, demuestra, elabora
conjeturas o hipétesis. De este modo, el estudiante tiene la posibilidad de hacer
matematica y de examinar su propia capacidad para producirla, considerandola como
una tarea accesible para todos, adoptando una actitud positiva hacia la matematica y
pudiendo avanzar en aprendizajes significativos.

12 | as orientaciones para la evaluacién han de enmarcarse en los principios expresados en el apartado
Los sentidos de la evaluacion del Encuadre General de la Educaciéon Secundaria (Tomo 1) y
complementarse con la lectura del Documento de Apoyo Curricular Evaluacion de los Aprendizajes
en Educacién Secundaria, disponible en www.igualdadycalidadcba.gov.ar

@

+ Resolver problemas en la Educacion Secundaria

Una de las tareas propias del quehacer matematico es la resolucion de problemas;
por ello, sera una prioridad a lo largo de la escolaridad inicial y primaria, y también en
la Educacion Secundaria. Los estudiantes deberdn tener mdltiples ocasiones de
plantear, explorar y resolver problemas, como asi también de reflexionar en torno a
ellos, progresando hacia el razonamiento inductivo (expresar regularidades) y
deductivo (demostrar de manera no totalmente formal o rigurosa) y reconociendo los
limites de las argumentaciones empiricas.

El estudiante debe poder resignificar, adaptar y transferir a situaciones nuevas sus
conocimientos matematicos; de alli que la cuestién central sea que estos
conocimientos tengan sentido para él; que pueda distinguir en qué situaciones un
conocimiento es valioso, en cuales es una herramienta o instrumento valido para
resolverlas.

v" Para favorecer la construccion del sentido del conocimiento, la resolucion
de problemas cumple un rol fundamental. Para tal fin, los problemas deben
reunir ciertas condiciones:

Constituir un desafio interesante y originar una actitud de busqueda,
dirigida a la elaboracién de conjeturas y a la produccién de diferentes
estrategias de resolucion.

Favorecer la indagacion de relaciones entre conceptos conocidos y
posibilitar el avance hacia la aprehension de nuevos conocimientos.
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Incluir los elementos que permitan al estudiante validar sus propias
conjeturas, procedimientos y soluciones, o rechazarlas cuando sean
incorrectas.

La seleccion de “buenos problemas para el estudiante” y  su

correspondiente resolucion, reflexion, justificacion y comunicacion de lo
realizado son fundamentales para la construccion de nuevos conocimientos,
como asi también para la profundizacién de los adquiridos anteriormente. Sin
embargo, no todos los problemas son fuente de nuevos aprendizajes; unos
funcionan como medio para abordarlos y otros para resignificarlos,
dependiendo esto de los saberes previos de los estudiantes y del marco o
dominio en que se ubique el problema.

Uno de los desafios para los docentes consiste en buscar problemas que les
permitan a los estudiantes emplear los conocimientos matematicos como
herramientas para la resolucidn. Por ello, a la hora de seleccionar problemas
significativos, cobran especial relevancia aquellos en los cuales falten o
sobren datos o que los que contengan sean contradictorios; con una, varias o
ninguna solucion y con informacién cuantitativa presentada en gréficos y
tablas, o en los que se analicen fendmenos aleatorios a partir de la
exploracion real o simulada de ese fenémeno que se desea estudiar.

Asi, el estudiante podré construir el sentido de los conocimientos, establecer
el para qué sirven, los limites de su utilizacion, las relaciones con otros
conceptos y sus representaciones. Para ello, sera necesario tener en cuenta
para cada nocidn que se propone ensefiar que:

o Es posible considerar diferentes contextos (internos o externos a la
matematica), que permitan plantear problemas en los que la
resoluciéon requiera el uso de conocimientos matematicos. Cobran
especial relevancia los problemas relacionados con problematicas
socio-ambientales ya que contribuyen a la formacién integral de un
ciudadano critico y comprometido con la realidad y con actitudes
responsables.

e Para introducir y promover el funcionamiento de los saberes
matematicos, se requiere considerar problemas donde los
conocimientos intervengan por lo menos en dos de los siguientes
marcos: geométrico, numérico, grafico, algebraico.

¢ Desde el analisis de determinados problemas, se puede construir un
modelo matematico que los describa en términos de relaciones
matematicas, atendiendo también a los limites de su utilizacion.

e Para la comprensién global de un contenido matematico son
necesarias diversas representaciones y registros, su tratamiento y
conversion de un registro a otro.

Ensefiar matematica: la tarea del docente
Algunas funciones del docente son:

v’ Planificacién de Ia tarea.

El docente toma decisiones en relacion con la seleccién del contenido -a partir de los
ejes de aprendizajes- y el disefio de actividades, contemplando aquellas que
favorezcan que el estudiante se involucre naturalmente porque comprende lo que se
le pide y lo que debe hacer.

La seleccion de “buenos problemas para el estudiante” y su resolucion son
fundamentales para la construccion del conocimiento; sin embargo, con la resolucién
de problemas no alcanza: es necesario que el estudiante sea capaz de reflexionar
sobre lo realizado, por lo cual el docente tiene un rol fundamental como mediador
entre el conocimiento y los estudiantes, como gestor de las resoluciones,
formulaciones y argumentaciones. Una de sus funciones prioritarias consiste en
seleccionar tareas que ayuden a los estudiantes a problematizar, a generar la
discusién de procedimientos, a elaborar preguntas a partir de una situacion, a analizar
la pertinencia de procedimientos y a ser criticos. Para ello, el docente podra
considerar, entre otros, formatos tales como Taller, Proyecto, Ateneo.

En cuanto a Talleres, se podran planificar:

O Talleres de analisis e interpretacion de problematicas sociales
relevantes, que involucren informacion matematica, tales como informacién
vinculada con censos (de poblacién, de produccion industrial, agropecuaria,
etc.), balanza de pagos, evolucién de distintas variables demogréficas,
indices e indicadores (entre otros, los de desarrollo humano, ingreso per
capita y P.B.I.). Una opcidn interesante es abordar probleméticas complejas
que requieran construccion de un modelo y trabajo matematico con ese
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modelo; que demanden interpretacién de los resultados y evaluacion de la
validez del modelo para poder explicar esa problemética. Para la
planificacién de estos talleres se sugiere plantear como punto de partida un
problema, de modo que la lectura critica de la informacién matematica surja
de la necesidad que impone el problema. Sera necesario priorizar problemas
que admitan multiples soluciones, en los que los caminos hacia la resolucién
no estén predeterminados y que impliquen analizar variables.

Talleres de lectura y escritura que incluyan:

- actividades de interpretacion de informacién matematica en
variedad de textos continuos y discontinuos, de manera que se
propicien practicas de lectura de informacion en diversas fuentes
(escritas, orales, iconograficas, estadisticas, cartograficas, entre
otras).

- actividades de produccidon escrita que incluyan informacion
matematica (expresiones verbales, expresiones simbolicas, graficas,
tablas).

En cuanto a los Proyectos, se sugiere planificar algunos en los que la matematica
aparezca como una herramienta Util para modelizar algunos aspectos de los
fendmenos en estudio. Los Ateneos, por su parte, habilitaran el estudio de casos que
permitan abordar contenidos tales como interpretacion de la informacion.

v

Presentacion de la tarea. El docente interviene -de manera activa- para:

Establecer las formas adecuadas de organizar la clase para el logro del
objetivo que se persigue y de acuerdo con el problema presentado. Si los
estudiantes pueden encontrar las formas para resolver el problema de
manera auténoma, entonces el trabajo podrd ser individual, pero es
interesante también el trabajo en grupos puesto que permite percibir
diferentes formas de afrontarlo y lograr acuerdos para que la conclusion del
conjunto sea socializada posteriormente al resto.

Cerciorarse de que los estudiantes hayan comprendido el enunciado del
problema que les present6 y entiendan lo que deben hacer.

v

Organizacion de los momentos de la tarea: investigacion, discusion,
reflexién e institucionalizacién. El docente interviene para:

Brindar informacién necesaria de manera que los estudiantes puedan pensar
en estrategias de resolucion sin decirles cdmo hacerlo, invitandolos a que
recuerden otras cuestiones trabajadas que pueden servir como punto de
partida. También podra proponerles que comparen procedimientos de otros
estudiantes o que vuelvan a leer el enunciado para ayudar al analisis y a la
reflexion.

Ofrecer la ayuda precisa cuando se plantean respuestas erroneas (sin decir
lo que se debe hacer y sin intervenir en lo concerniente al saber que se pone
en juego), para que el estudiante avance hacia el trabajo auténomo,
permitiendo de esta manera que se cuestione lo que hace e interactle con
otros para progresar en la construccion de respuestas correctas.

Favorecer actitudes de cooperacién a partir de la presentacion de un
problema; que cada integrante de un equipo asuma un papel con
responsabilidad especifica y diferente, de tal manera que la colaboracién
entre los integrantes resulte indispensable para abordarlo y resolverlo. La
accion conjunta entre los estudiantes potencia sus capacidades, favorece su
desarrollo personal y su capacidad de comprender y trabajar con los demas.

Organizar la puesta en comun. Cada grupo presentard los diferentes
procedimientos y/o argumentaciones empleados para resolver el problema y
se concedera a los estudiantes la oportunidad de que validen sus
producciones,  justifiquen los procedimientos utilizados, analicen la
veracidad o falsedad de sus afirmaciones apoyandose en propiedades y
definiciones matematicas.

Vincular los saberes puestos en juego en los intercambios de los estudiantes
con los saberes a los que se quiere arribar, ya que cuando ellos logran
desarrollar estrategias que resuelven el problema, puede ocurrir que el
conocimiento que subyace a éste no sea identificado como un nuevo saber.
Esto requiere de un proceso de institucionalizacion, que es responsabilidad
del docente, quien dara status oficial al conocimiento aparecido durante la
actividad de la clase; es decir, el docente es el responsable de dar nombre y
simbologia al nuevo concepto que se ha construido para que pueda ser
usado en nuevos problemas.
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Ensenar matematica: propuesta de situaciones de ensefianza.

Se trata de planificar situaciones de ensefianza como oportunidades para la
construccion del sentido de los conocimientos matematicos por parte de los
estudiantes (que involucra la capacidad de reconocer la pertinencia y limites de un
determinado modelo matematico para abordar y resolver un problema, de elegir
ciertos conocimientos adaptados a la resolucién del mismo, de utilizar un
conocimiento en contextos diferentes del que fue construido) a partir del planteo y
resolucion de problemas, de la reflexion, justificacién y comunicacion de lo realizado
con lenguaje matematico apropiado.

Asi, y siempre teniendo en cuenta los objetivos a los que pretende arribar, el
docente:

v Incluira problemas para propiciar la reflexién acerca del alcance de un
concepto, ya que éste cobra sentido a partir de los problemas que permite
y de los que no permite resolver; es decir, se espera que el estudiante a
propésito de un conjunto de problemas decida en qué casos el conocimiento
sobre el que se esta trabajando resulta adecuado para resolver el problema
Yy €n qué casos no.

v Presentard los contenidos procurando una conexién entre ellos, de tal
manera que los estudiantes conciban la matematica como un todo
estructurado, a partir de la construccién de saberes en torno a las
necesidades que surjan al resolver problemas intra 0 extramatematicos.

v"Introducira en la medida de lo posible la utilizacién de las TIC:

e Incluira los programas graficadores como medio para enriquecer la
comprension de problemas pues potencian la representacion
gréfica, la rapidez de calculo y la modelizacion sin acudir a la forma
clasica. Al respecto es fundamental que el docente sea gestor de la
resolucion de problemas y de la reflexion sobre los mismos, para
evitar caer en el trabajo rutinario con la tecnologia y que los
estudiantes pierdan de vista la actividad que deben realizar. Se
trata de propiciar la concentracion en el problema a resolver y no en
la mecénica.

e Incorporara la calculadora como medio para explorar relaciones
matematicas y para resolver calculos en problemas mas complejos.

Esta herramienta puede favorecer que los estudiantes se centren
en el analisis del problema, en los datos presentados o en el tipo de
preguntas que se formulan.

¢ Introducira otras tecnologias de la informacion y comunicacion
como herramientas de ensefianza para propiciar el aprendizaje de
la matematica.

En todo momento, las intervenciones del docente estaran orientadas a posibilitar la
adquisicion por parte de los estudiantes de diversos saberes y practicas matematicas.
Para los ejes Numero y Operaciones y Algebra y Funciones se muestran en la
siguiente tabla, a modo de ejemplo, algunas posibles intervenciones segun criterios
de seleccion para cada uno.

Para el tratamiento del eje NUmero y Operaciones, la seleccion se realizd
considerando los siguientes criterios:

¢ Informacién matematica presentada en textos, diferentes tipos de
expresiones (verbales, numéricas, simbolicas y gréficas) y pasaje
de un tipo a otro.

e Modelos matematicos para explicar la realidad y tratamiento del
error.

o Diferentes tipos de nimeros y de calculo en los que la seleccion
dependa de la necesidad que impone el problema.

Para el tratamiento del eje Algebra y Funciones, la seleccion se realizd considerando
los siguientes criterios:

e Dimension util y dimension objeto del algebra.
e Construccion del pensamiento algebraico, contemplando dos

aspectos esenciales: como soporte del pensamiento aritmético y
como ruptura del mismo.

o Elementos que integran la nocién de funcion.

e Campo de problemas que permite poner en juego significados
involucrados en la nocién de funcién.

e Potencial modelizador de la funcion.
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EJE
NUMERO
Y OPERACIONES

Intervenciones del docente

4to aio 5to afo 6° afio

Ofrece una variedad de textos continuos y discontinuos para que la lectura critica de la informacién matematica surja de la necesidad que impone el
problema (incluidas probleméticas socio-econdmicas relevantes) y actividades para su comprension, que dan lugar al uso de distintos conocimientos
matematicos.

Plantea actividades para favorecer la interpretacion de diferentes tipos de expresiones (verbales, simbélicas y graficas) presentadas en diversos tipos de textos
(incluidos textos que se refieran a problematicas socio-econdémicas relevantes ).

v’ Para el caso de expresiones verbales incluye palabras con uso y significado propio en la practica matematica, diferente del significado que tienen en
el lenguaje coloquial.

v Para las expresiones simbdlicas, graficas introduce propuestas en las que se aborden diferentes representaciones posibles de un mismo
concepto. De esta manera, el estudiante establece relaciones entre la representacion que encuentra en el texto y el concepto matematico al que hace
referencia.

v' Para el trabajo con simbolos propone actividades para que los estudiantes interpreten cada simbolo y se apropien del sentido completo de las
expresiones.

La interpretacion de graficos implica traducir al lenguaje escrito y oral lo observado en graficos, y pasar de un grafico a otro. Para ello, el docente incluye
preguntas que promueven una comprension profunda de las relaciones representadas que vaya mas alla de la lectura directa de datos en la grafica.

Para la interpretacién de un grafico estadistico, ademas del analisis de las relaciones entre las variables representadas, contempla el uso de la escala (por
ejemplo, al pasar de un grafico de barra a uno circular, se debe mantener la proporcionalidad original para que las representaciones sean equivalentes); la
utilizacién o no del redondeo de numeros en su construccion y las relaciones que pueden establecerse entre los distintos conjuntos de datos vinculados al
contexto que los produjo para evitar manipulaciones. Ademas, plantea actividades para cuya resolucién sea necesario pasar la informacion de una forma de
presentacion a otra y posibilitar la discusion acerca de qué tipo de presentacion es la més conveniente de acuerdo con el problema planteado.

Para la interpretacion de problematicas relevantes que presenten graficos de barras comparadas donde se representa un indice (por ejemplo, PBI de paises
de América Latina para un determinado afio), incluye interrogantes que apunten no sélo a la interpretacién del grafico, sino también del significado de ese
indice (Por ejemplo: si se calcula el PBI por mes, ¢esto significa qué cada habitante dispone de esa suma mensualmente?).

Propone una seleccion adecuada de graficos para evitar que la informacion sea interpretada equivocamente, y que la reflexion y toma de decisiones que de
ella se derivan sean erroneas. Se espera de esta manera que el estudiante sea capaz de identificar presentaciones que pueden conducir a lecturas erréneas.
Propone tablas y graficos que estén autocontenidos en el texto, indicando la fuente de informacion de la cual se obtuvieron, ya que son unidades informativas
independientes del texto.

Para la seleccion de problematicas relevantes, que incluya presentacién de gréficos estadisticos, podra acudir a movimientos de poblacidn: nacimientos,
matrimonios, defunciones, salarios, trabajo, seguridad y accién social, expansion cultural, turismo, viviendas, analisis de la realidad social, etc.
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Propone la interpretacion de distribuciones de la naturaleza - distribucién de variables que siguen aproximadamente una distribucion normal-, tales como
caracteres de personas, animales y plantas de una misma especie (altura, longevidad); efectos de una misma dosis de drogas, incluye para ello a interrogantes
que apunten explicar la distribucién, a la interpretacion de gréfico y de porcentaje.

Frente al planteo de problemaéticas relevantes, tales como procesos migratorios, que impliquen la presentacion de tablas y graficos de barra a partir de
censos de poblacidn, el docente interviene!3 para propiciar la interpretacion a partir de:

v Analizar las relaciones que pueden establecerse entre los distintos conjuntos de datos que, aislados del contexto que los produjo, son factibles de
distorsion y manipulacion.

Analizar la pertinencia de la eleccién de un grafico adecuado al problema.

Acudir, en caso necesario, a otro tipo de grafico que mejor represente al problema (indicando las ventajas del cambio).

Analizar el crecimiento y caracterizar el modelo de crecimiento en funcién del grafico.

Obtener la formula que describa ese crecimiento lineal (si es que éste existe).

Elaborar textos escritos referidos a la informacién presentada en tablas y gréaficos.

ANENENRENEN

Para la interpretacion de tablas, incluye preguntas que posibiliten un entendimiento amplio de las relaciones presentadas en tablas, es decir que vaya mas
alla de la lectura directa de datos. Para ello, ofrece interrogantes que permitan establecer si dos variables estan relacionadas entre si, 0 no lo estan.

Para describir numéricamente problematicas relevantes que incluyan tablas con indices (por ejemplo, tabla de IDH -indice de Desarrollo Humano- para
algunos paises americanos a lo largo de varios afios) el docente interviene para favorecer:

- Elanalisis de la relacion entre los datos de las columnas con una misma fila.
- Elvinculo entre los datos de una columna con distintas filas.
- El planteo de preguntas pertinentes con los datos de la tabla.

Plantea la construccién de tablas para generar nimeros al azar que se utilizan para simular experiencias y posteriormente comparar la probabilidad
frecuencial 0 experimental (obtenida a partir de la tabla) y probabilidad tedrica (suponiendo equiprobabilidad).

Para obtener una tabla de 500 numeros generados al azar de 0 a 9, podra por ejemplo:
- recurrir a una guia telefénica y anotar la Ultima cifra del primer nimero que aparece en 500 paginas;

- tomar un dado y una moneda, numerar cinco caras del dado del 0 al 4, dejando una cara sin numerar; asignar 0 a una cara de la moneda y 5 a la otra; arrojar
simultaneamente el dado y la moneda y sumar los resultados (el resultado no se tiene en cuenta si sale la cara del dado no numerada);

- usar la funcién generar nimeros con calculadora que disponga de esta funcion;

13 Procurando una conexion con algebra y funciones a partir de las necesidades que surjan al resolver el problema.
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- arrojar un icosaedro (poliedro regular de 20 caras) que tenga cada uno de los numeros en dos de sus caras.
También podra incluir interrogantes tales como: ¢ por qué no se puede tomar un poliedro de 10 caras para generar la experiencia?
Para generar tablas de numeros al azar (0 y 1) podra acudir, por ejemplo, a experiencias como la de arrojar una moneda y asignar un 1 si sala cara y un 0 si

sale ceca.

Propone actividades para la interpretacion de indices asociados a variables sociales, entre otros, los de
desarrollo humano (1.D.H), ingreso per capita y P.B.I.

Propone actividades para la interpretacion de
indices (entre otros, los de desarrollo humano -
1.D.H-, ingreso per capita, Producto Bruto Interno
-P.B.l.-, tasa de alfabetizacién) que permiten
describir numéricamente problematicas
relevantes tales como pobreza, desigualad social,
desarrollo de poblacién.

Frente a estos problemas, el docente interviene
para propiciar:

-Explicacién sintética de una problematica
utilizando uno o mas indices a partir de
interrogantes como: ¢;Cudles son los indices
usados para describir numéricamente el problema
de la pobreza? ; Qué representa ese nimero?

-Andlisis y comparacion de problematicas que se
refieran a un mismo indice a partir de
interrogantes. Por ejemplo: si dos paises tienen
indice de esperanza de vida similar, ;consideran
que es posible afirmar que tienen condiciones de
vida similares? ¢ por qué?

- Comparacion de indices diferentes (tales como
PBI e IDH) presentados en tablas y graficos.

- Interpretacion de razones, en particular de tasas
(por ejemplo, tasa de desempleo), para analizar
la variable empleo o desempleo de una
poblacion.

- Andlisis de afirmaciones (tales como “El

desempleo estd vinculado a la inmigracién”’)
acudiendo al aporte que brindan los datos
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numeéricos que explican esa problematica.

Propone trabajar con diferentes tipos de numeros y diferentes tipos de calculo (mental y escrito,
exacto y aproximado, con y sin calculadora) en los que la seleccion dependa de la necesidad que impone
el problema. Asi, ofrece problemas donde se acude al resultado aproximado por la imposibilidad de dar
resultados o tratamiento exacto (se incluyen problemas en los que interviene el azar).

Contempla realizar tratamiento adecuado del error al resolver problematicas relevantes de acuerdo con la necesidad que impone el problema, para evitar
caer en analisis de la matematica alejada de realidad, como por ejemplo a partir de actividades que incluyan:
- Acudir a aproximar representaciones de nimeros reales (decimales, irracionales con radicales) y analizar como incide en célculos, como por

EJE
ALGEBRA
Y FUNCIONES

ejemplo .
- Analizar la razonabilidad del resultado.
- Realizar mediciones efectivas.

- Usar modelo matematico que intenta explicar la problematica (por ejemplo cuando la variable se refiere a una poblacion y se aproxima la distribucién

a campana de Gauss).

- Aproximar una funcién lineal a un resultado experimental.

Incluye tratamiento del error para analizar el
modelo matematico que intenta explicar un
modelo econdmico, como por ejemplo, impacto
de un modelo en el indice de desempleo de un
pais.

Contempla actividades donde el uso de hojas de calculo aparezca como herramienta para resolver prob

lemas (herramienta de trabajo del estudiante) y no

como un fin en si mismo. De esta manera, el uso de hojas de calculo permite facilitar el tratamiento numérico y la realizacion de graficos.

Propone problemas donde se contemplen los
principales elementos que integran la nocion de
funcién- variacién, dependencia, correspondencia,
simbolizacion, expresién de dependencia- 'y
diferentes formas de representacion. De esta manera,
se apunta a una mejor conceptualizacién y la funcién
aparece como herramienta para resolver problemas.
Se intenta asi superar el trabajo fragmentado de
nocion de funcién que prioriza la algoritmacion y que
contempla a la funcién como un procedimiento (dar
valores a una expresion algebraica; construir una
tabla para representar en un grafico; calcular

Contempla actividades donde los gréficos
aparezcan como herramienta para resolver
problemas (el estudiante analiza dicha gréfica
para estudiar caracteristicas de esta variacion) y
no como un fin en si mismo.

Cabe aclarar que, por ejemplo, asociar la grafica
de la funcion a trozos, como justificacion ligada a
la necesidad de asignar significacion a objetos
matematicos definidos formalmente (limites
laterales, continuidad, crecimiento, derivabilidad)
y de forma totalmente descontextualizada, deja

afuera a la grafica como medio para resolver
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dominios; etc.).

Considera actividades en las que se ponen en juego
las relaciones de dependencia y variabilidad.
Cabe aclarar que desde la ensefianza habitual se
plantea de manera implicita una clasificacion de
funciones expresadas analiticamente segun la tarea
que se realiza con ellas. Asi aparecen funciones
disefiadas especificamente para estudiar el dominio,
funciones adaptadas para analizar su derivabilidad.
Ofrece problemas e interrogantes que permiten poner
en juego significados del concepto de funcion y
andlisis de los aspectos de la nocién de funcién
puestos en juego en cada problema.

Plantea problemas donde intervengan variables
reales, en lugar de priorizar solamente el tratamiento
con naturales y enteros, que si bien facilitan el calculo
reducen la nocién de funcién como sucesion.

Prioriza intervenciones tendientes a:

- Controlar el campo de variabilidad de las variables.

- Analizar el dominio de variabilidad para otorgar
significacion a las expresiones algebraicas.

Contempla problemas en los que las féormulas sean
herramientas para su resolucidén, en lugar de
actividades donde las foérmulas algebraicas son
interpretadas como un conjunto de técnicas eficaces
para determinar el valor de incognitas, perdiéndose
el sentido de variabilidad.

Contempla problemas en los que los graficos se
consideran esenciales para acceder a las diferentes
significaciones de la nocién de funcién y no un punto
de llegada. Para ello, propone actividades donde las
representaciones gréficas permitan expresar la
relacién de dependencia de dos variables en lugar de
ser considerada como una linea que se obtiene al

problemas.
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unir pares de valores. De esta manera, el trabajo del
estudiante se centra en el andlisis de dicho grafico
para estudiar las caracteristicas de esta variacion.
Presenta actividades (variedad de problemas,
identificacion de variables, eleccion de la escala
para su representacion y lectura de graficos) que
contribuyan a la construccion del concepto de funcién
en lugar de avanzar rapidamente en el trabajo con
funciones especificas (lineales, cuadraticas).

Propone actividades para avanzar en las
caracterizaciones de las funciones lineales y
cuadraticas mediante férmulas y/o  gréficos,
interpretando sus parametros.

Propone problemas que requieran reconocer y usar
funciones lineales segun sus caracteristicas y
diferenciarlas de las que no lo son.

Propone problemas que requieran reconocer y usar
funciones cuadraticas segun sus caracteristicas
y diferenciarlas de las que no lo son.

Propone problemas que requieran reconocer y
usar funciones polinémicas segin sus
caracteristicas y diferenciarlas de las que no lo
son.

Propone problemas que requieran reconocer y
usar funciones exponenciales segin sus
caracteristicas y diferenciarlas de las que no lo
son.

Propone problemas que requieran reconocer y
usar funciones logaritmicas segun sus
caracteristicas y diferenciarlas de las que no lo
son.

Propone problemas para analizar
comportamiento de variables; promueve
interpretacion del problema a resolver a partir de
la nocién de limite.

Propone problemas para analizar
comportamiento de funciones e interpretacion
del problema a resolver a partir de la nocion de
derivada. Cabe aclarar que para abordar, por
ejemplo, el estudio de la variacién del area de un
rectangulo de perimetro fijo (funcién cuadratica) y
determinar cual de los rectangulos tiene maxima
area podra acudir a inecuaciones o a deriva.

Ofrece variedad de actividades tendientes a caracterizar los dominios o conjuntos de definicion y sus limitaciones para resolver problemas que se
modelicen mediante funciones, en lugar de presentar definiciones formales seguidas del calculo de dominio e imagen de funciones que no muestran por qué y
para qué se necesita calcularlos. Asi, se espera que el estudiante diferencie entre el dominio matematico de la férmula y el dominio propio del problema que se

modeliza.

Considerara la modelizacion para resolver problemas tanto externos como internos a la matematica y la comprension acerca de cdmo se utilizan los modelos
matematicos para describir, analizar y predecir fenémenos.

Frente al planteo de problematicas de Ciencias Sociales el docente interviene para propiciar:
- descripcion, analisis o planteo de conjeturas sobre el fendmeno modelado de la realidad (tales como problematicas sociales relevantes);
- observacién de la realidad y descripcién en forma simplificada;
- construccion de un modelo y trabajo matematico con ese modelo para arribar a resultados y conclusiones matematicas;
- interpretacion de los resultados y evaluacién de la validez del modelo para poder explicar esa realidad (al hacer referencia a la realidad se
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podran considerar problematicas del mundo real, de otras ciencias, como el estudio de probleméticas sociales complejas).

Incluira el analisis de problematicas relevantes que se puedan explicar mediante modelos funcionales; y el estudio de los limites del modelo para explicar
ese problema. Frente a estos problemas, la Matematica aparece como una herramienta util que permite modelizar algunos aspectos de los fenémenos en

estudio.

Plantea modelos funcionales-funcién
exponenciales-  para explicar problemas
extramatematicos tales como crecimiento

exponencial de la poblacion. El docente interviene
para favorecer:
- Interpretacion de graficos y de escalas.
- Andlisis de diferencias de incrementos
en una tabla.
- Elaboracién y andlisis de un gréafico en
relacidén con un modelo exponencial.

- Andlisis de otras variables asociadas a la
problematica- para evitar arribar a
conclusiones erréneas por la aplicacién
generalizada de  los  modelos
matematicos.

Propone actividades tendientes a seleccioén de la
funcion mas adecuada como modelo
matematico para interpretar problematicas
sociales, y comparacién del modelo elegido de
acuerdo con la necesidad que impone el
problema. Las intervenciones docentes estan
dirigidas hacia la reflexién acerca de qué modelo
responde mejor para intentar explicar esa
problematica.

Contempla actividades donde las TIC aparezcan como instrumento para resolver problemas (herramienta de trabajo del estudiante) y no como un fin en si
mismo. De esta manera, el uso de programas graficadores permite facilitar el logro de aprendizajes tales como:

e Representacion grafica de relaciones entre variables en coordenadas cartesianas y el analisis de variables.

e Andlisis de comportamiento de las funciones.

e Investigacion del conjunto de definicion de una funcién y de sus limitaciones para resolver problemas que se modelicen mediante funciones.
Como se menciona en el apartado utilizacion de las TIC, los programas graficadores constituyen un “medio para enriquecer la comprension de problemas pues
potencian la representacion gréfica, la rapidez de célculo y la modelizacién sin acudir a la forma clasica. Al respecto es fundamental que el docente sea gestor
de la resolucion de problemas y de la reflexion sobre los mismos, para evitar caer en el trabajo rutinario con la tecnologia y que los estudiantes pierdan de vista
la actividad que deben realizar. Se trata de propiciar la concentracion en el problema a resolver y no en la mecanica’.

Plantea anélisis de datos que son variables en

funcion del tiempo (tasa de interés de bonos
nacionales en porcentaje, encuestas en diferentes
momentos preelectorales), acudiendo a aproximacion

mediante funciéon continua para explicar

el
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comportamiento de la variable que se analiza. El
docente propicia el analisis de la funcién a partir del
gréfico poniendo énfasis en:

-Comportamiento de la curva.

-Andlisis de pardmetros que inciden en
comportamiento de la funcién (por ejemplo, qué
determina que sea creciente o decreciente).

-Analisis de la tendencia.

-Reflexién sobre casos (lanzamiento de dados de 6
caras) donde no es posible realizar inferencias sobre
tendencia funcional (no es posible a partir de gréafico
inferir que si el dado fuese de 8 caras (del 1 al 8) en
lugar de 6, el 7 habria salido menos de 13 veces y el
8 un numero de veces menor que el 7.

Propone andlisis de problematicas que
involucren variabilidad conjunta de las dos
variables (tales como la esperanza de vida del
hombre en funcién de la tasa de mortalidad;
descripcién de los rasgos fisicos de los
descendientes a partir de los de sus padres) en
las que no es posible obtener una formula que
relacione, de un modo funcional esas
variables.

Frente a estos problemas el docente interviene
para propiciar:
- Andlisis del comportamiento conjunto de
dos variables a partir de graficos de
dispersion o nube de puntos.

- Discusion sobre la existencia o no de
asociacion lineal -ajuste lineal- y en
qué sentido se da esta relacion, relacién
positiva-directa 0 negativa —indirecta.

Plantea estudio de problematicas que
involucren variabilidad conjunta de las dos
variables (tales como la esperanza de vida del
hombre en funcién de la tasa de mortalidad;
descripcién de los rasgos fisicos de los
descendientes a partir de los de sus padres) en
las que no es posible obtener una formula que
relacione, de un modo funcional, esas
variables.

Frente a estos problemas el docente interviene
para propiciar:

- Andlisis del comportamiento conjunto de
dos variables a partir de graficos de
dispersion o nube de puntos.

- Discusion sobre la existencia o no de
asociacion lineal -ajuste lineal- y en
qué sentido se da esta relacion, relacion
positiva-directa o negativa —indirecta.

- Seleccion del grafico de dispersion
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que mejor represente el analisis y
comparacion de un fendmeno asociado
a dos variables (esperanza de vida del
hombre en funcion de la tasa de
natalidad y esperanza de vida del
hombre en funcién de esperanza de vida
de la mujer) a partir del interrogante:
;Cual de los de los graficos servira
mejor para predecir la esperanza de vida
del hombre?

Contempla dos dimensiones del algebra: dimension Util (las expresiones algebraicas son herramientas
para resolver problemas que provengan de contextos internos o externos a la matematica) y dimension
objeto (la expresion construida es tomada como objeto de estudio matematico).

Propone actividades que propicien la construccion del pensamiento algebraico, contemplando dos
aspectos esenciales: como soporte del pensamiento aritmético y como ruptura del mismo. Las
principales rupturas a considerar son:

1. Resolucién aritmética oposicién resolucion algebraica (se establecen relaciones entre datos e
incognitas y posteriormente se usan procedimientos formales para llegar a la solucion (es decir, se
realiza un tratamiento independiente del contenido del problema).

2. Razonamiento aritmético (se parte de lo conocido hacia lo desconocido) oposicién razonamiento
algebraico (se parte de lo desconocido hacia lo conocido).

3. Cambio de significado de los objetos, como por ejemplo el signo igual en aritmética representa un
resultado, mientras que en el algebra representa una relacion de equivalencia.

4. En aritmética, las cadenas de nimeros y operaciones son procedimientos que permiten obtener un
resultado, mientras que en algebra las expresiones algebraicas no solo son herramientas para resolver
problemas (aspecto Util del &lgebra) sino que ademas constituyen un objeto de estudio en si mismas.
Ofrece problemas donde las ecuaciones resulten indispensables para su resolucion, en lugar de
problemas que son compatibles con una resolucién aritmética donde se privilegie esta Ultima resolucion y
se pierda el valor util del algebra. Plantea problemas que involucren ecuaciones (con expresiones del
tipo ax + b = cx + d), donde la resolucion algebraica es mas operatoria que la aritmética. Propone
problemas que requieran de sistemas de ecuaciones con dos incégnitas donde la dimensién Util del
algebra cobra relevancia.

Propone actividades que permiten construir la nocién de ecuacion a partir de la elaboracion de algunos
conceptos, como raiz, variable, ecuacién equivalente, en lugar de priorizar la ecuacién como igualdad
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numérica (nocién de incdgnita con nimero a develar). El docente interviene para:

- Analizar si un nimero es solucién o no de una ecuacién.

- Analizar si dos ecuaciones son equivalentes.

Plantea problemas que requieran de una generalizacién (acceder a propiedades numéricas, construir
férmulas, examinar regularidades), en los cuales el lenguaje algebraico permite guardar la génesis de una
expresion para analizar sus propiedades, oponiéndose a la aritmética en la cual se privilegia la
simplificacién para facilitar los calculos. De esta manera, la practica algebraica permite explicar un cierto
resultado general, en lugar de habilitar una practica rutinaria sin sentido.

Propone problemas que se modelen matematicamente para el tratamiento del algebra, acudiendo a
generalizaciones y contemplando una perspectiva amplia del &lgebra como instrumento de modelizacién.
Desde esta postura, las variables, ecuaciones y funciones, son instrumentos de modelizacion de
problemas desde dentro y fuera de la matematica. Su visién como instrumento de modelizacién implica
que el docente debera proponer tareas que apunten a cada uno de los pasos de la modelizacion
matematica:

- identificacion y designacion de variables que caracterizan el sistema a modelizar,

- establecimiento de relaciones entre variables,

- trabajo a partir de expresiones simbdlicas que permiten conocer el sistema modelado,

- interpretacion y aplicacién del trabajo realizado con el modelo algebraico.

Contempla actividades que involucren los diferentes status posibles para las letras (etiqueta, incognita,
indeterminada, variable) a partir de diferentes contextos, en lugar de reducir el significado de letra al de
etiqueta. Esta consideracion de etiqueta se ve favorecida por la priorizacion de propuestas de ensefianza
donde la letra solo se trabaja desde la aritmética designando o etiquetando unidades de medidas u
objetos (14 m para designar 14 metros 0 14 manzanas). Por otro lado, al considerar desde el algebra la
letra x de una ecuacion, asociada, por ejemplo, con vacas, para facilitar su comprension.

Ofrece actividades para trabajar intencionalmente la nocién de variable a partir de la introduccién de
funciones y de la utilizacion de graficos y tablas.

Ofrece problemas en donde la transformacion de una expresion algebraica en otra equivalente y la
operatoria algebraica que permite realizar dicha transformacién, aparecen como recursos para arribar a
la respuesta de un problema.

Propone actividades en las cuales el calculo algebraico sea considerado como un calculo funcional
(estar al servicio de la resolucion de algin problema donde por ejemplo pasar de un polinomio de la forma
ax2 + bx + cala escritura del polinomio factorizado a(x+x1)(x+xz) surja por la necesidad que imponga el
problema a resolver). Cabe aclarar que las actividades donde el célculo algebraico es simplemente
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formal (actividades del tipo desarrolle, factorice) no estan ligadas a un problema a resolver.

solucioén.

Contempla actividades donde los programas graficadores aparecen como herramienta de trabajo del
estudiante para resolver problemas con ecuaciones y no como un fin en si mismos. De esta manera, el
uso de programas graficadores permite facilitar el analisis de ecuaciones polinémicas y del conjunto

En cuanto a la evaluacién

El docente contemplara los momentos de evaluaciéon como parte de un proceso
permanente que forma parte de la ensefianza y del aprendizaje. Si en el trabajo en
clase se espera desarrollar en los estudiantes habilidades para producir, comunicar y
validar conjeturas, asi como para interpretar informacién matematica presentada en
diferentes formas, la evaluacién debe ser coherente con los contenidos y objetivos
que se persiguen durante el desarrollo de las clases.

Una buena situacion de evaluacion es aquella en la cual el estudiante, mas alla de los
resultados obtenidos, es capaz de leer su proceso de aprendizaje. En la medida en
que dicha situacion posibilite el analisis del error y de la dificultad, constituira una
instancia mas de aprendizaje. para ello, la propuesta de evaluacion debe estar
centrada en la construccion y reconstruccion de un conocimiento. Si el docente es
quien coordina, dirige, acompafia, promueve, establece mediaciones para la
apropiacién de los conocimientos, la evaluacién es parte de ese proceso. Lo que se
postula, entonces, es una evaluacion procesual, integral, multiple y adaptada a
teméticas y destinatarios.
Se podran tener en cuenta, entre otros, los siguientes criterios:
- La interpretacion de informacién matematica (incluidos indices) como medio
para explicar problematicas sociales relevantes.
- La lectura critica de la informacion matematica presentada en variedad de
textos continuos y discontinuos.

- La interpretacion de informacion matematica en diversas fuentes (escritas,
orales, estadisticas, entre otras).

- Laidentificacion e interpretacién de la funcién mas adecuada como modelo
matematico para interpretar problematicas sociales relevantes, incluyendo la
seleccion y comparacion de modelos de acuerdo con la necesidad que
impone el problema.

- La creacidén de perspectivas propias y criticas a partir de la seleccién
adecuada de graficos evitando generar, en muchos casos, una tergiversacion
de la informacion (ya sea intencional o no), y reflexion sobre lo realizado.

- Eldesarrollo de practicas colaborativas y la creacion de perspectivas propias,
auténomas y criticas a partir de la resolucion de probleméticas socio-
economicas, organizacionales y ambientales y reflexion sobre lo realizado.

Para el seguimiento y evaluacion de los aprendizajes segun los criterios

mencionados, el docente podra valorar si los estudiantes son capaces de:

Interpretar informacion numérica contenida en tablas y graficos.

Entender el uso y significado de formulas.

Usar lenguaje matematico adecuado en forma oral y escrita.

Reconocer y utilizar en forma pertinente las nociones matematicas que se

requieren para resolver problemas.

o Utilizar formas adecuadas de representacion (tablas, graficos) segun el propésito
y la particularidad del problema.
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o  Operar numéricamente y obtener resultados razonables en funcion de los datos.

e Analizar la razonabilidad de resultados en operaciones.

e Evaluar la razonabilidad de resultados de acuerdo con el problema que se intenta
resolver.

e Producir argumentos matematicos adecuados para justificar procedimientos.

e Vincular los conocimientos matematicos con los de otras areas para resolver y
comprender fendmenos en estudio.

¢ Recurrir a modelos funcionales adecuados al problema que se intenta resolver.

Se podran considerar, entre ofras, las siguientes modalidades y estrategias de
evaluacion:
- Resoluciéon y planteo de de problemas (incluido el tratamiento de
problematicas sociales relevantes).
- Estudio de casos (por ejemplo, en relacion con el impacto de politicas, o bien
con problematicas que permitan un abordaje multidisciplinar).
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2- LENGUAY LITERATURA

2. a- PRESENTACION

Objeto y enfoque de ensenanza

Este espacio curricular organiza - desde la concepcion del lenguaje como matriz
constitutiva de la identidad individual y social y como actividad humana, mediadora de
todas las demas - una serie de saberes y practicas, a partir de las cuales en el Ciclo
Orientado de Educacién Secundaria, dando continuidad a la trayectoria iniciada en el
Ciclo Basico, la Escuela y los docentes asumen el compromiso de formar a los
estudiantes como ciudadanos sujetos de las practicas del lenguaje.

Entender que a través del lenguaje se configura el universo simbdlico y cultural de cada
sujeto en interaccion con ofros permite trascender su concepcibn como mero
instrumento de comunicacion, pues permite “abrir” la perspectiva linglistica hacia una
dimensién sociocultural.

El acceso a las practicas letradas implica no sélo saber codificar y decodificar un texto,
analizar un discurso, sino también “leer” lo que Cassany (2006) denomina los aspectos
socioculturales de las practicas letradas, entendiendo que resulta cada vez mas
complejo participar como ciudadano activo y responsable si no se conocen, comprenden
y apropian aquellas pautas culturales que rigen los intercambios comunicativos y los
procesos de construccion y produccién de sentido en estas sociedades diversas y
plurales en las cuales se pretende que los jovenes sean habitantes y no meros
destinatarios, espectadores o consumidores.

De este modo, el énfasis se desplaza desde el proceso segun el cual los sujetos
intercambian mensajes, hacia la diversidad de procesos de construccion de significados
y de sentidos que tienen lugar en los diversos contextos y escenarios™® en que se
suscitan las interacciones entre sujetos y a través de los cuales ellos se vinculan a la
cultura y se apropian de sus saberes y sus practicas. Esta perspectiva supone una

14 Los escenarios (hogar, barrio, escuela, instituciones culturales, lugares de trabajo, redes sociales
virtuales, etc.) son espacios —-materiales y/o simbdlicos- de interaccion, transformacion y transmision
sociocultural, en donde convergen diversas formas de pensar y vivir (preferencias, habitos, actitudes,
costumbres) y también diversos modos de ser y hacer con el lenguaje.

nueva mirada sobre los destinatarios de la ensefianza, sobre qué es lo que se
ensefa y aprende en relacion con el lenguaje y la lengua y sobre como se lo
ensefa. Los aprendizajes que se promueven no se reducen al dominio de los aspectos
sistematicos de la lengua, a la descripcion de los contextos ni al conocimiento de los
textos, sus caracteristicas y tipologias, sino que tales apropiaciones se integran,
contextualizan y resignifican en funcion de las particularidades de las practicas sociales
de oralidad (habla y escucha), de lectura y de escritura, asi como de las actitudes y
valores inherentes a ellas. Dichas practicas no son objeto de aprendizajes declarativos,
sino que enmarcan los diferentes modos de leer, de acercarse a la escritura, de hablar e
interactuar con otros. En este sentido, el eje del proceso de ensefar y aprender en
este espacio curricular lo constituyen las situaciones de oralidad, lectura y
escritura que permiten a los estudiantes ampliar su accion social y comunicativa y
enriquecer su comprension del mundo, de los textos y del lenguaje. En el marco de
esta perspectiva, la lengua puede ser considerada no sélo un sistema de signos y
reglas combinatorias (lo cual no implica negar que lo sea); no sélo un instrumento o
medio para establecer comunicacion, sino patrimonio cultural, es decir, “...toda la
enciclopedia que las actuaciones de esa lengua han creado, a saber, las convenciones
culturales que esa lengua ha producido...” (Colombia, Ministerio de Educacion Nacional,
1998). De este enfoque se desprenden algunas premisas fundamentales para la accién
de ensefianza:

e Hablar, escuchar, leer y escribir no requieren sélo el desarrollo de procesos
cognitivos y habilidades linguisticas, sino también la apropiacion de saberes
socioculturales en relacién con las particularidades de cada discurso, de cada
practica concreta de y con el lenguaje oral y escrito, en cada comunidad
humana.

e A hablar, escuchar, leer y escribir (en tanto acciones socio-semio-
comunicativas, es decir, productoras y constructoras de sentidos personales,
sociales y culturales), sélo se aprende a través de la participacién asidua y
sistematica en diversas experiencias de oralidad, lectura y escritura situadas,

37



con sentido y con propésitos reales. Hablar de participacién supone la necesidad
de la experiencia individual y colectiva como criterio determinante en los procesos
de constitucién y transformacion de los sujetos sociales y sus interacciones.
Correlativamente, esto implica poner en cuestion una concepcion del hablar, el
escuchar, el escribir y el leer como habilidades homogéneas, que todos los
sujetos desarrollan de la misma manera y segun los mismos ritmos, y supone
asumir el desafio que conlleva el trabajo con la diferencia, la imprevisibilidad, la
diversidad de saberes y de preguntas, la provisionalidad de las certezas y hasta la
incertidumbre.

e No alcanza con proponer situaciones en las que los estudiantes hablen,
escuchen, lean y escriban en la escuela y en aula, sino que es fundamental
convertir en objeto de analisis y reflexion los usos, las costumbres, las
convenciones, las escenas, y los escenarios que —en el contexto social y
cultural- se asocian con dichas practicas; generar situaciones de accion y de
reflexion que permitan a los estudiantes del Ciclo Orientado de la Educacién
Secundaria construir y sistematizar saberes especificos en relacién con los modos
en que hablantes, escritores y lectores utilizan cada género, como se apoderan de
los usos preestablecidos por la tradicién, como negocian el significado segun las
convenciones establecidas, qué tipo de lenguaje y ldgicas de pensamiento maneja
cada comunidad discursiva. Sélo asi sera posible que las situaciones didacticas
recuperen la riqueza, la complejidad y la diversidad de las practicas sociales. Sélo
asi sera posible que lo que los hablantes, los lectores y escritores hacen pueda
convertirse - en funcion de las necesidades de los estudiantes- en saberes
personales y socialmente validos.

“Discurso, autor y lector son piezas de un entramado mas
complejo, con normas y tradiciones fijadas .Cada acto de
literacidad™ es una practica social compleja que incluye varios

'3 En INVESTIGACIONES Y PROPUESTAS SOBRE LITERACIDAD ACTUAL: MULTILITERACIDAD,
INTERNET Y CRITICIDAD, Daniel Cassany (2005) define: “ EI concepto de literacidad abarca todos los
conocimientos y actitudes necesarios para el uso eficaz en una comunidad de los géneros escritos. En
concreto, abarca el manejo del cddigo y de los géneros escritos, el conocimiento de la funcion del
discurso y de los roles que asumen el lector y el autor, los valores sociales asociados con las practicas
discursivas correspondientes, las formas de pensamiento que se han desarrollado con ellas, etc.” Por
otra parte, destaca que “la orientacion que adoptan hoy buena parte de las investigaciones sobre
literacidad es sociocultural, por oposicién a otros enfoques que ponen el acento en los aspectos
lingUisticos (enfoque lingliistico) o psicoldgicos (enfoque psicolingiistico)”.

elementos. Cada comunidad, cada ambito y cada institucién usan
el discurso de modo particular, segun su identidad y su historia: los
propdsitos con que se usan son irrepetibles, propios; el rol que
adoptan el autor y el lector varia; la estructura del texto o las formas
de cortesia son las especificas de cada caso, el razonamiento y la
retérica también son particulares de la cultura, asi como el Iéxico y
el estilo” (Cassany, 2006, p. 33).

Oralidad (escucha y habla), lectura y escritura constituyen practicas
complementarias, que se articulan y retroalimentan en toda situacion genuina de
comunicacion. Esto trae como consecuencia que no puedan ser consideradas de
manera aislada, sino en interrelacion, de manera analoga a cémo “juegan” en el
espacio social.

Las préacticas del lenguaje han cambiado y se han diversificado significativamente
en los Ultimos afios porque nuevos escenarios y contextos han dado lugar a otros
medios, soportes y formatos textuales y, consecuentemente, han planteado otros
desafios a los modos de interactuar, de leer y de escribir. De alli que se imponga
como necesario que el docente tenga en cuenta que los contenidos a
incorporar deben responder al dinamismo cultural e implicar una interaccién
diferente, fundada en un nuevo paradigma que entiende al lenguaje, la
escritura y la lectura como un montaje de diversos componentes, no sélo los
lingiiisticos sino también los visuales, iconicos, los que aportan las otras
artes y los otros discursos. Para esto, es necesario amalgamar una serie de
conocimientos, habilidades y recursos muy variados, aportados por diferentes
sectores de la comunidad educativa y social.

Resulta imprescindible resolver la ecuacion entre disponibilidad, acceso y
participacion si pretendemos formar ciudadanos capaces de involucrarse e
interactuar en una comunidad cada dia mas diversamente letrada. Esto significa
promover el acceso a libros, bibliotecas, videotecas, laboratorios de
informética y establecer las condiciones necesarias para su aprendizaje, uso,
interaccion, de un modo sustancial y valido, asi como crear medios de
participacion y legitimacion para que los estudiantes muestren y compartan
las producciones que realizan.
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o No se pueden desconocer las practicas lectoras en las que participan los
estudiantes, ni sus practicas conversacionales en la Red (Tabachnik, 2009), ni
ignorar cuales son los intereses, puntos de vistas o necesidades a partir de las
cuales éstas ofrecen una concepcion particular del lenguaje. Conocerlas permite al
docente planificar nuevas y eficaces intervenciones educativas, que resulten
significativas y efectivas y que a la vez contextualicen esos nuevos discursos y los
pongan en relacion con los de diferentes ambitos (académico, literario, ciudadano,
politico, etc.). Todo esto supone el abordaje y andlisis de esas practicas tanto en el
aula como fuera de ella.

La literatura constituye, en el campo disciplinar, un dominio auténomo y especifico, y
ambito privilegiado en este espacio curricular. Si bien su materialidad es el lenguaje, no
puede ser considerada, Unicamente, como una mas de sus realizaciones. Como afirma
Colomer (2001):

‘Las formas de representacion de la realidad presentes en la literatura —en todas
las variedades a las que ha dado lugar (...) proyectan una nueva luz que
reinterpreta para el lector la forma habitual de entender el mundo. El texto
literario ostenta, asi, la capacidad de reconfigurar la actividad humana y ofrece
instrumentos para comprenderla” (p.4).

La Literatura, en tanto forma mas plena de la relacion del lenguaje consigo mismo, pone
al estudiante en contacto con la dimensidn estético-expresiva y creativa del lenguaje
que, en este sentido, trasciende su caracter funcional para dar forma a un objeto
artistico (el texto literario). En esta propuesta, la presencia de la literatura en el Nivel y
en el Ciclo obedece a objetivos especificos y prioritarios del campo de formacion vy, al
mismo tiempo y como consecuencia del reconocimiento de su condicion de arte, se
sostiene la necesidad e importancia de su vinculaciéon con las expresiones
plasticas, musicales, teatrales, cinematograficas.

La diversidad de soportes de lo literario debe tener una presencia fuerte en la escuela ya
que su frecuentacion enriquece el horizonte cultural de los estudiantes y amplia los
universos de significacion desde los cuales leer la propia historia, la de la comunidad, la
del tiempo- espacio que cada uno habita, pero también el que poblaron otros, antes y en
muy diversos territorios. Por otra parte, en los procesos de constitucién de la identidad
personal y social, la literatura viene a hacer su aporte con diversas maneras y modelos
‘para comprender y representar la vida interior, la de los afectos, de las ideas, de los

ideales, de las proyecciones fantésticas, y, también, modelos para representarnos
nuestro pasado, el de nuestra gente y el de los pueblos, |a historia” (Cesarini y Federicis
1988, en Colomer, 2001, p.4). La literatura es, en sintesis, un objeto complejo que, como
sefiala Cuesta (2003).

“...no solamente pide ser conocido desde su especificidad sino que también
produce apropiaciones y reapropiaciones por parte de los sujetos en procura de
establecer vinculos entre el hecho de “conocer” los objetos legitimados por una
cultura y constituir mediante ese acto una identidad” (p.95-96).

Corresponde a la escuela, como institucién que forma parte del campo cultural, habilitar
practicas de lectura de literatura en las cuales el docente -en su rol de mediador cultural-
asume la responsabilidad de poner en circulacion en las aulas la produccién literaria y el
compromiso de construir, ampliar y diversificar los trayectos de los estudiantes en
tanto lectores de literatura (Gobierno de Cérdoba, SPIyCE, 2009).

En la literatura, - territorio de cruce dialégico de conocimientos, enunciadores, discursos,
intertextos y lecturas posibles- se expande inusitadamente el universo de la
significacion, entendida como una practica humana donde se construyen nuevos
sentidos y se transforma la realidad objetiva natural y social. Por ello, la formacién de
lectores de literatura en el Ciclo Orientado demanda propiciar la lectura y analisis de
las obras desde perspectivas multiples; abrir el campo de las interpretaciones;
generar didlogos con la cultura; romper con los acercamientos monoliticos y
homogéneos; hacer presente el fendmeno social multicultural en nuevas maneras de
considerar y valorar el hecho literario; ayudar a construir una historia literaria “a partir del
espacio inestable de lecturas y no desde periodizaciones estaticas o estrechos marcos
generacionales” (Figueroa Sanchez, 2001, p. 12).

El objeto de ensefianza, en consecuencia, no lo constituyen unicamente los saberes
sobre la literatura, sino también las practicas de lectura y escritura propias de este
ambito, consideradas desde la dimension personal (como configuradoras de subjetividad
e identidad) y la sociocultural. El énfasis puesto en la centralidad de las practicas no
soslaya los saberes especificos acerca de la literatura como construccion
histérica y cultural, sobre la lengua literaria, sobre los textos y los contextos, pero
se pretende que los estudiantes se apropien de ellos para diversificar y
complejizar los modos de explorar y abordar la obra literaria, indagar sus
condiciones de produccion y recepcion y enriquecer sus estrategias de
construccion de sentido. Las posibilidades de que tales conceptos entren en fecundo
didlogo con las experiencias de lectura ofrecen diversos caminos: la construccion
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conceptual a partir de ciertas recurrencias detectadas en un corpus de obras que se ha
abordado; la indagacion de conceptos que permitan dar respuesta a algunas preguntas
0 conjeturas que la lectura ha suscitado o provocado; el ingreso a las obras disponiendo
de algunos conceptos que funcionaran como hipétesis o claves de lectura.

El enfoque de ensefianza que se sostiene en este Disefio interpela:

- A los enfoques tradicionales que reducen el trabajo con la literatura en la
escuela a practicas de analisis y demandan del estudiante lector una serie de
tareas destinadas a dar cuenta “sélo de los elementos intrinsecos de la obra,
mientras quedan por fuera el contexto socio histérico y cultural, lo mismo que
los factores individuales de los receptores (...) andlisis que tienen como fin
hacer resumenes argumentales, enumeracion y jerarquizacion de personajes,
descripcidén de tiempos y espacios, y una que otra alusién a los elementos
retdricos implicados “ (Vargas Celemin, 2005, p.5).

- A los enfoques de raigambre positivista, que reducen la ensefianza de la
literatura a una historia de la literatura remitida al aprendizaje de una serie de
periodos, autores y obras.

- Alos enfoques de matriz lingliistica, que conciben a la literatura sélo como un
uso de la lengua, entre otros posibles.

En contrapartida, este Disefio propone como eje de la ensefianza de la literatura
en la escuela secundaria, y de manera especial en el Ciclo Orientado, la lectura de
literatura y las practicas de oralidad y escritura que le son propias, entendidas
como procesos complejos, en los que cabe al lector-escritor el rol de interpelador
del contenido y constructor/ productor de sentidos. Dadas las expectativas en
relacién con los aprendizajes que debieran alcanzar los estudiantes en el Ciclo
Orientado, se propone el trabajo de reflexion sobre esas practicas, sobre los
procesos interpretativos, sobre las condiciones que han actuado en los procesos
de recepcion e interpretacion. Por otra parte, en relacion con la vinculacién de la
literatura en la escuela con la nocion de “leer por placer”, sélo se la concibe como valida,
siguiendo a Bombini (2008), si por “placer de leer” se entiende el “acercamiento estético
a los textos en el que el sujeto participa del sentido posible de una experiencia“(p. 69), y
no como simple divertimento o comodidad. Leer literatura no es una tarea sencilla y
siempre placentera (en el sentido mas llano del término): leer literatura “da trabajo”,
interpela, cuestiona, incomoda. En esta linea, Barthes (1977) distingue dos tipos de

texto: “...texto de placerls: el que contenta, colma, da euforia; proviene de la cultura y
esta ligado a una préactica confortable de la lectura...” y “texto de goce: el que pone en
estado de pérdida, desacomoda (tal vez hasta una forma de aburrimiento), hace vacilar
los fundamentos historicos, culturales y sicologicos del lector, la congruencia de sus
gustos, de sus valores y de sus recuerdos, pone en crisis su relacion con el lenguaje”
(p.25).

Se trata de recuperar en la escuela el amplio campo de experiencias que

supone la lectura literaria; propiciar situaciones que planteen a los

estudiantes la posibilidad de establecer un didlogo con los textos literarios

y, a través de ellos, con otras practicas estéticas y universos culturales,

mediante frecuentes y diversas actividades de interpretacion, creacion y

recreacion.

En sintesis, en este Disefio Curricular se pretende orientar la accion de la ensefianza
en el ambito del espacio curricular Lengua y Literatura hacia:

v La inclusién efectiva de todos los jovenes en auténticos contextos de
participacion y didlogo democréticos, habilitando la posibilidad de disfrutar de
los bienes de la cultura y apropiarse de la palabra.

v La diversificacion de experiencias educativas que permitan a los jovenes
ampliar sus posibilidades de participacion en variados &mbitos sociales y
culturales en un mundo cada vez mas diverso y plural.

v El desarrollo de una actitud analitica, reflexiva y responsable a través de la
participacién en experiencias individuales y sociales que involucren diferentes
modos de leer e interpretar los textos, disponer de la escritura, comprender los
intercambios orales y participar en ellos. .

v" La promocion de practicas de oralidad, lectura y escritura en el &mbito de la
literatura que instalen la experiencia literaria en una zona de cruce entre lo
personal y lo social, entre la propia historia y la de la comunidad, entre lo local,
lo regional, lo nacional y lo universal.

v’ El fortalecimiento de la formacién de lectores literarios con repertorios de
lectura cada vez mas ricos y capaces de establecer vinculos de sentido entre la
literatura y otras manifestaciones artisticas en tanto voces de las culturas.

'8 La negrita es nuestra.
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v' La generacion de situaciones didacticas y proyectos de escritura que permitan
a los estudiantes apropiarse de saberes y practicas cada vez mas
especializados para reelaborar la informacion obtenida, comunicar a otros lo
que sienten, creen, saben, piensan y opinan; interactuar socialmente y crear
nuevos mundos posibles.

v Un trabajo destinado a la construccion de aprendizajes desde nuevas practicas
letradas que permitan interpretar y recuperar las coordenadas socioculturales
de los discursos sociales.

v' La construccion de estrategias reflexivas y dialégicas que favorezcan el
desarrollo pleno de la autonomia de los estudiantes, tanto en la accién como en
la expresion.

v La promocién de practicas que permitan a los estudiantes compartir sus
producciones y lecturas y relacionarse con los diversos circuitos de
socializacion, incluidos aquellos ofrecidos por las Tecnologias de la Informacién
y la Comunicacioén.

El logro de estas finalidades formativas implica:

- nuevas miradas del objeto de ensefianza y de aprendizaje en este espacio
curricular,
- una resignificacion de la finalidad formativa del Nivel y del Ciclo en relacion con
el aprendizaje de la lengua y la literatura,
- una apuesta por las posibilidades de fodos los jovenes,
- un replanteo de las condiciones didacticas y los modos de intervencion
docente.
Se trata de consolidar en la escuela y en cada aula una comunidad donde circule la
palabra y donde la cultura escrita no sea lo que esta fuera, sino lo que forma parte de la
vida de la escuela como agencia social. Estas premisas plantean de modo particular una
concepcion de la ensefianza que supera su condicién de mero proceso técnico para
ratificar su caracter de “acto social, histdrico y cultural que se orienta a valores y en el
que se involucran sujetos...” (Souto, 2000, p. 135).

Ejes organizadores de aprendizajes y contenidos

Los aprendizajes y contenidos se presentan agrupados en tres ejes organizadores que
al mismo tiempo que dan continuidad a las decisiones asumidas en el Ciclo Basico,

intentan enfatizar el trabajo en torno a la especificidad de los ambitos de ejercicio de las
practicas de oralidad, lectura y escritura, en relacion con las finalidades formativas del
Ciclo:

- Laampliacién de los &mbitos de experiencia de los estudiantes.

- Laexpansion de sus horizontes culturales.

- Laformacién ciudadana.

- Lapreparacion para proseguir estudios superiores.

- Elaporte a la construccién de proyectos de vida y de trabajo.

¢ Por qué los ambitos como ejes organizadores?

Las interacciones e intercambios que supone la vida social asumen particularidades
especificas segun los ambitos en que se llevan a cabo. En tanto el lenguaje es siempre
mediador en tales interacciones, las practicas sociales que se realizan con/por/ a través
de él revisten también rasgos especificos, obedecen a ciertas finalidades y suponen
determinados modos de relacion de los individuos entre si, de éstos con el lenguaje y
con los textos en los cuales “se plasma” la actividad discursiva. Es éste el punto de
partida segun el cual, y luego de haber abordado en el Ciclo Basico en sus condiciones
y posibilidades méas generales las practicas de oralidad, lectura y escritura, se propone —
para el Ciclo Orientado- su organizacién segun ambitos con la intencién de promover
abordajes y desempenos de mayor complejidad y especializados en funcién de las
finalidades formativas del Ciclo. La organizaciéon que se propone, por otra parte,
contempla la necesidad de ofrecer a todos los jovenes la posibilidad de transitar
diversidad de experiencias educativas - culturales, cognitivas, expresivas, creativas y
productivas — que resulten significativas y relevantes en funcién de tales finalidades
formativas. Esta agrupacion en ambitos requiere, al mismo tiempo, un trabajo intensivo en
torno a la especificidad de las préacticas propias de cada uno de ellos y una preocupacion
constante por establecer articulaciones genuinas y productivas”.

17 En las Orientaciones para la ensefianza y la evaluacion se sugieren algunas lineas de articulacion
entre practicas de oralidad, lectura y escritura de los diversos ambitos.
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EJE: ORALIDAD, LECTURA Y ESCRITURA EN EL AMBITO DE LA LITERATURA

Este constituye el ambito de practicas que ha de privilegiarse en el espacio
curricular y desde el cual han de preverse articulaciones genuinas con los demas.
La seleccidn de aprendizajes y contenidos ha sido realizada teniendo en cuenta que:

- Los estudiantes puedan participar de manera frecuente, sostenida y cada vez mas
auténoma en practicas propias del ambito literario, tanto en lo que se refiere a la
lectura como a la escritura y la oralidad, en situaciones en las que se propicien
espacios para lectura individual y compartida de diversas obras y autores -de

diferentes épocas y lugares-, el intercambio v el debate en torno a lo leido; la
elaboracién de producciones escritas personales y grupales y la discusion sobre lo

escrito, entre muchas ofras actividades destinadas a reflexionar sobre la palabra
propia y la de los demas, la lectura y el acto de escribir.

- Se garanticen experiencias con la literatura que permitan su abordaje como un
modo particular de la creacién artistica, con sus leyes propias y tipos y géneros
textuales que demandan recorridos y procedimientos interpretativos especificos;
como produccién que comunica sentidos; como instancia a partir de la cual es posible
entrar en dialogo con otros discursos y practicas culturales. En definitiva, y siguiendo
a Colomer (2001):

“... promover la lectura y ensefiar a leer son los dos ejes sobre los que
discurre la innovacion en la ensefianza de la literatura. Dos objetivos que en
esos momentos intentan generar formas de articulacién estable para una
relacién que necesariamente es compleja puesto que debe responder a la
conexioén entre recepcién y produccion literaria, entre recepcion del texto y
elaboracién de discurso sobre el texto, entre la interpretacion y los
conocimientos que la hacen posible, entre la educacidn linglistica y la
educacion literaria o entre los aspectos lingUisticos y los aspectos culturales
que configuran el fendmeno literario. Pero, una vez centrada la ensefianza de
la literatura en la creacion de sentido, aprender a leer literatura permite que las
nuevas generaciones, como nos recuerda Bombini (1997) accedan a un
discurso modelizador de la experiencia social, utilicen la literatura como
instrumento para pensar mundos posibles o para pensar en éste de otras
formas, para construir la subjetividad y para interpretar la experiencia
subjetiva...” (p.17).

* Para cuarto aio se propone el abordaje de obras de la Literatura Universal, con
el objetivo de ofrecer a los estudiantes experiencias de lectura que los orienten a la
interpretacién, apreciacién y valoracién de la produccién literaria (en todos los
géneros) de los mas diversos lugares y momentos; les permitan profundizar y ampliar
su visién del mundo mediante la lectura critica y comparativa de los textos; les
brinden la posibilidad de relacionar la literatura con las ideas estéticas dominantes en
su_contexto, asi como con las transformaciones sociales, culturales y artisticas, y
también de indagar y descubrir la pervivencia de temas y mitos universales y
comunes a todas las épocas.

* Para quinto afio, se propone enfatizar el abordaje de obras de la literatura
latinoamericana (en didlogo con la universal) de género narrativo, lirico y
dramatico, de diversas épocas y autores. En procura de lecturas cada vez mas
desafiantes y especializadas, se prevé una consideracién mas focalizada y
profunda del género novela (lo cual no supone abandonar el trabajo con los demas).
Se espera que los textos y lecturas que se propongan permitan a los estudiantes
comenzar a explorar lineas de continuidad, transformacién y ruptura en este
género, en el marco de sus contextos sociohistoricos, culturales y estéticos de
produccion.

* En sexto aio, el énfasis esta puesto en la literatura argentina (en dialogo con la
literatura universal, y especialmente la latinoamericana). En este marco, se esperan
abordajes més especializados de producciones liricas, narrativas y dramaticas, lo cual
supondrd ampliar y sistematizar conceptos de la teoria literaria, la historia de la
literatura y algunos de la critica literaria. Se propone profundizar, en algunos de los
recorridos de lectura que se planifiquen, la consideracion de la novela argentina en
torno al eje tradicién-innovacion; en otros itinerarios, el trabajo debera ahondar en
el teatro argentino y sus diversas manifestaciones.

Por decision jurisdiccional, no se prescriben obras y autores, sino que se ofrece a las
instituciones y docentes un espectro amplio de aprendizajes y contenidos a partir de
los cuales se puedan trazar recorridos que contemplen repertorios de lectura lo mas
diversos posibles, que no sélo aseguren el conocimiento de las obras fundacionales de
las distintas literaturas (nacionales y supranacionales), sino también la posibilidad de
acceder a las menos canénicas, a todas las que permitan a los estudiantes “entrar en
didlogo” con diferentes universos, estéticas y culturas.
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EJE: ORALIDAD, LECTURA Y ESCRITURA EN EL AMBITO DE ESTUDIO

En este ambito, se incorporan aquellos aprendizajes y contenidos vinculados con las
practicas de oralidad, lectura y escritura orientadas al propésito de que adolescentes
y jovenes puedan consolidar su condicion de estudiantes y desarrollar todas las
capacidades que les permitan una apropiacion reflexiva del conocimiento y los
habiliten también para producirlo.

De tal manera, en este eje se incluyen aquellos aprendizajes y contenidos vinculados
con:

- el reconocimiento y el acceso a la diversidad de circuitos, medios y soportes
en los que, en el espacio social, la informacién esta disponible;

- el desarrollo de actitudes y disposiciones favorables hacia la investigacion y
el trabajo colaborativo para la construccion conjunta del saber;

- la busqueda, seleccién, procesamiento y organizacion de la informacion
contenida en diversas fuentes y en diferentes tipos de textos;

- la construccién de criterios para evaluar la informacion a la que se accede
(en términos de calidad/pertinencia/adecuacion);

- la apropiaciéon de conceptos, procedimientos y valores que permiten una
toma de posicion argumentada;

- el conocimiento de las condiciones de produccidn y recepcién, como asi
también las convenciones particulares, de los textos académicos
expositivos, explicativos y de opinion y los distintos géneros propios del
ambito académico, especialmente los vinculados con el &mbito de las
Ciencias Sociales y las Humanidades.

- el desarrollo de estrategias para reelaborar y comunicar —oralmente y por
escrito- la informacioén, utilizando lenguaje formal y académico;

- el desarrollo de autonomia y autorregulacién en los procesos de
interpretacion y produccion textual, tanto en relacion con los textos propios
del area como con los que deban abordarse en la formacién especifica de
esta Orientacion.

Los escenarios actuales se caracterizan por procesos acelerados de expansion y
diversificacién de los conocimientos y de la informacion que permite acceder a ellos.
Si bien esto parece constituir, en primera instancia, una condicion per se favorable,
no debemos soslayar los desafios que esto plantea a los lectores. Por un lado, se

trata de que puedan construir criterios que les permitan evaluar la calidad, pertinencia
y relevancia de la informacion y chequear la confiabilidad de las fuentes. Por otro
lado, necesitan desarrollar estrategias que favorezcan la precision y eficacia de las
busquedas, el registro y toma de notas que colaboren con la conservacion y la
sistematizacion de la informacion, los procedimientos para organizarla segun
requerimientos de finalidades determinadas. Frente a este panorama, los
aprendizajes y contenidos de este ambito han de orientarse a la formacion de los
estudiantes como usuarios habiles y criteriosos de la diversidad de medios y fuentes
de informacion y del conocimiento que de ellas pueden obtener.

Sera importante, por ofra parte, que dispongan de los saberes necesarios para
distinguir en cada situacion qué es lo que cada circuito, medio o0 soporte puede
ofrecer en funcién de los objetivos. No se trata de que resulte indistinto para ellos
recurrir a las bibliotecas, a la consulta de materiales de divulgacion cientifica o la
navegacion por Internet. Gran parte de su la formacién de los estudiantes en el
ambito de estudio habra de centrarse en aprender a evaluar y tomar decisiones
respecto a qué aportes son los mas apropiados segin el propoésito de la
busqueda y/o la consulta. Por eso, tal como se destacara en las orientaciones
didacticas, la tarea formadora no consiste en dotar a los estudiantes de técnicas, sino
de estrategias que les permitan analizar situaciones, resolver problemas, tomar
decisiones, hacer un aprovechamiento inteligente y eficaz de la multiplicidad de
recursos que en la actualidad tienen disponibles. Tales finalidades formativas
requieren, necesariamente, de la mediacion docente ya que los aprendizajes en
cuestion no se adquieren espontaneamente, sino que son objeto de ensefianza.

La formacién para el estudio contempla también la toma de conciencia de que el
conocimiento es una construccién compartida, que el saber se va configurando a partir
del intercambio de aportes, del juego de interpretaciones, de la reelaboracién y
resignificacién de lo producido por otros. Es éste un aprendizaje que el Ciclo
Orientado ha de garantizar a adolescentes y jovenes y que excede las finalidades
formativas del ambito de estudio pues se proyecta al fortalecimiento de actitudes y
valores directamente ligados con la construccidn de ciudadania.
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EJE: ORALIDAD, LECTURA Y ESCRITURA EN EL AMBITO DE LA
PARTICIPACION CIUDADANA

En este ambito se incluyen aquellos contenidos y aprendizajes vinculados con los
saberes y practicas de los cuales los estudiantes necesitan apropiarse para
desarrollar y consolidar capacidades que les permitan ampliar sus posibilidades de
participacion ciudadana, con actitud informada, critica y responsable.

En consecuencia, en este eje se nuclear aquellos aprendizajes vinculados con:

- el desarrollo del juicio critico ante la informacion y los diversos mensajes
transmitidos por los medios masivos;

- la construcciéon de juicios y criterios fundados para la apreciaciéon y
comprension de la complejidad del entorno social en sus vinculos con el
lenguaje;

- la expresion y defensa de la opinién personal, mediante argumentos sélidos,
fundados en la toma de conciencia, la investigacion y el conocimiento de
aquello sobre lo que se opina;

- el conocimiento de documentos de orden administrativo, juridico, legal,
institucional, que regulan y organizan las interacciones socialeslg;

- elreconocimiento y la valoracion de la diversidad cultural y lingUistica;

- la posibilidad de los jovenes de intervenir con propuestas y acciones en su
comunidad;

- la apropiacion de la palabra para comunicar ideas, formular propuestas y
reclamos, defender derechos.

En este ambito, no es posible soslayar la creciente expansion de las practicas sociales
del lenguaje propias de los entornos virtuales, que han cambiado radicalmente los
modos y circuitos de los intercambios comunicativos, han subvertido las tajantes
diferencias entre oralidad y escritura, producido transformaciones en las
configuraciones discursivas y, consecuentemente, en las modalidades de lectura y
escritura. Los aprendizajes del ambito de participacidn ciudadana han de orientarse,
por un lado, a la apropiacién de criterios para construir una actitud reflexiva capaz de

18 En Orientaciones para la ensefianza y la evaluacion, se realizan sugerencias que permiten
comprender con qué alcances se pretende el abordaje de estos documentos en el espacio curricular
Lengua y Literatura.

advertir las potencialidades y los limites de estas practicas, sus ventajas y riesgos v,
por el otro, a favorecer la construccion de estrategias de interpretacion y de produccion
que permitan a los estudiantes/usuarios aprovechar las oportunidades de participacién
que tales medios ofrecen. Para ello, el abordaje lingiistico y cognitivo de los procesos
de comprension y produccién ha de enriquecerse, necesariamente, con una
perspectiva sociocultural que se interese por las relaciones que se establecen entre los
sujetos, sus imaginarios y culturas, las instituciones con las que se vinculan y/o a las
que representan, las nuevas comunidades discursivas que se van configurando, las
identidades individuales y sociales que se construyen en y por las acciones e
interacciones con el lenguaje, las condiciones de produccion y de recepcion que tales
medios instalan, garantizan, niegan, prescriben...

Luego del desarrollo de contenidos para cada uno de los ejes, se enuncian otros
que son comunes a los tres, en tanto se ponen en juego en las distintas practicas de
oralidad, lectura y/o escritura de los diferentes ambitos.
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2. b- OBJETIVOS™®

4to ano 5to afno 6to ano

Apropiarse de practicas de lenguaje diversas que le permitan una participacién cada vez mas plena en el contexto, tanto escolar como extraescolar.

Utilizar el lenguaje de manera cada vez mas libre, personal y autbnoma para reconstruir y comunicar la experiencia propia, la de su comunidad y anticipar otros mundos y
escenarios posibles.

Ampliar y fortalecer su capacidad de expresar y compartir emociones, ideas, conocimientos y opiniones por medio de la lengua oral y escrita.

Fortalecer y ampliar sus posibilidades de participacion en la cultura letrada mediante la interaccidén con diversidad de textos de circulacién social, de complejidad creciente, con
propasitos diversos.

Diversificar sus practicas de lectura de literatura segin diversos medios, soportes, escenarios y circuitos: bibliotecas, librerias, ferias de libro, recitales poéticos, medios
audiovisuales, tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Participar activamente de la comunidad de lectores de literatura, ampliando sus repertorios de lectura y enriqueciendo sus posibilidades interpretativas.

Establecer relaciones entre las obras de la literatura universal leidas en funcién de los contextos de produccion e indagar sus vinculos con el
campo del arte.

Reflexionar acerca del modo en que se caracterizan | Reflexionar sobre la relacién entre literatura y representacién del mundo.
épocas, grupos y ambientes sociales en los textos

literarios.
Ampliar su experiencia de lectura literaria incorporando | Enriquecer sus procesos interpretativos del texto literario con la inclusion del analisis de las marcas propias de su
nuevas perspectivas de andlisis e interpretacion. inscripcién en un determinado contexto cultural, movimiento, corriente o generacion literaria.

Construir proyectos y trayectos personales de lectura.

Enriquecer progresivamente sus procesos interpretativos de textos literarios a partir de sus experiencias de lecturay | Sistematizar conceptos de teoria e historia literaria como
de la apropiacion de algunos conceptos de la teoria literaria y ser capaces de contextualizarlos y resignificarlos. claves de lectura y recursos para enriquecer la
interpretacion.

Desarrollar habilidades para recomendar obras literarias, confrontar puntos de vista sobre lo leido, formular juicios de apreciacion y valoracion.

Experimentar, comprender, valorar y fundamentar la
lectura literaria como experiencia receptiva, comunicativa
y productiva.

Inscribir a la literatura en su campo cultural, mediante la

19 | os objetivos se formulan teniendo en cuenta la unidad pedagégica del Nivel, los aprendizajes estimados como prioritarios para el Ciclo y los logros que se esperan. Se ha procedido a consignar —en primer término-
aquellos de indole mas general que dan cuenta de los grandes logros hacia los cuales se orienta la propuesta de formacién en este espacio curricular. Se accede, luego, a un nivel de especificidad mayor con el propdsito de
que puedan visualizarse las adquisiciones mas relevantes que se esperan para los distintos afios, a los fines de facilitar los procesos de seguimiento y evaluacion de los aprendizajes.
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reflexién acerca del circuito de produccion, circulacion,
legitimacién y consumo.

Abordar proyectos de escritura personal, académica y creativa cada vez mas complejos, atendiendo al proceso de produccién y con ajuste a las condiciones discursivas, textuales

y normativas.

Comparar el tratamiento de los temas que se estudian en diversos textos y evaluar la calidad de la informacién a partil

manera como se exponen, explican y/o argumentan las ideas.

Comparar las distintas interpretaciones que se obtengan
de un mismo texto y releerlo para buscar datos que las
confirmen o las contradigan.

Indagar en diferentes fuentes de opinién para ampliar la informacidn sobre un hecho y construir un punto de vista sélidamente fundamentado.

Confrontar oralmente opiniones acotando con claridad el tema de discusion.

Confrontar oralmente opiniones evitando digresiones,
tomando en cuenta lo ya dicho y respetando las normas
acordadas.

Sequir reglas de interaccién establecidas y sustentar
puntos de vista al intervenir en mesas redondas y
paneles de discusién.

Analizar debates publicos en diferentes medios de comunicacién para identificar las estrategias discursivas utilizadas
por los participantes para convencer o crear opinion sobre un tema.

Expresar con precisién y argumentar sus puntos de
vista.

Argumentar sus puntos de vista y participar en debates
apoyandose en guiones

Argumentar sus puntos de vista y a participar en debates
disefiando y regulando su intervenciéon segun roles de
audiencia, moderador, participante.

Emplear fuentes de consulta diversas y ampliar sus
estrategias de lectura.

Comparar y seleccionar informacion adecuada a sus
propositos, descubrir la importancia y la funcién de la
relectura.

Comparar y seleccionar informacion adecuada a sus
propositos, descubrir la importancia y la funcion de la
relectura y de cotejar la informacion entre las partes del
texto para verificar sus interpretaciones.

Enriquecer con recursos verbales y no verbales la exposicion oral de un tema acerca del cual se ha informado a través

de diversas fuentes impresas y electronicas

Seleccionar informaciéon pertinente y relevante para
emplear en exposiciones y argumentaciones acerca de
contenidos de los medios masivos.

Reconocer diversos ambitos y circuitos de circulacion de
la informacién y la opinion.

Reconocer y analizar usos del lenguaje y estrategias del
discurso persuasivo.

Reconocer, en la interpretacion del mensaje televisivo
ficcional, como inciden las estrategias y los recursos
empleados en la construccion de sentido.

Apropiarse, progresivamente, de criterios para la busqueda

seleccion de informacion en la web: confiabilidad, rigor cientifico, pertinencia.

Elaborar sintesis personales integrando la informacion
recabada en diferentes fuentes.

Adoptar, en la elaboracion de textos breves de opinion,
una posicion frente a lo leido y explicar sus fundamentos.

Producir resefias e informes de lectura organizando
coherentemente la informacion y adoptando un enfoque
personal.

Explorar objetivos y caracteristicas particulares de las
nuevas practicas del lenguaje propias de los entornos
virtuales.

Apropiarse de criterios para valorar las potencialidades y
limitaciones de las nuevas practicas del lenguaje propias
de los entornos virtuales.

Valorar la incidencia personal, cultural y social de las
nuevas practicas del lenguaje propias de los entornos
virtuales.

Identificar las caracteristicas y las funciones de algunos

Disponer de criterios para valorar producciones multimedia.
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recursos lingiisticos y visuales que se utilizan en los
textos multimedia y digitales.

Reconocer la incidencia de los medios de comunicacion
en la construccion de la identidad personal y social.

Apropiarse de criterios fundados para analizar la
incidencia de los medios de comunicacién en la
construccion de la identidad, los estereotipos y los
prejuicios.

Formular propuestas de intervencién comunitaria
orientadas a contrarrestar la incidencia negativa de los
medios de comunicacion y fortalecer sus potencialidades.

Apropiarse de estrategias para la revision y correccién

del escrito.

Disponer de manera cada vez mas auténoma de estrategias para la revision y correccion del escrito.

Sistematizar progresivamente estrategias de reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje y los del grupo, identificando y analizando logros y dificultades en la interpretacion

y la produccién.

Reflexionar para elaborar criterios que permitan autoevaluar la apropiacion de saberes y los avances significativos en sus practicas para disefiar proyectos personales y grupales de

continuidad y mejora.

2.c- APRENDIZAJES Y CONTENIDOS

Si bien los aprendizajes y contenidos se presentan organizados en torno a ejes y sub- ejes curriculares, su orden de presentacion no implica una secuencia de desarrollo, ni su agrupamiento
constituye una unidad didactica. Sera tarea del equipo docente disefiar la propuesta sequn las estructuras organizativas que se estimen mas adecuadas.

EJES

ORALIDAD,
LECTURAY
ESCRITURA
EN EL AMBITO

DE LA
LITERATURA

4to aio

5to ano

6to ano

Participacion en situaciones de intercambio
dialégico:  conversaciones, discusiones y
debates sobre temas propios del ambito de la
literatura.

Frecuentacion de obras de la literatura universal
de género narrativo, lirico y dramatico de
diversas épocas y autores.

Construccion de itinerarios personales de
lectura, a partir del seguimiento de un autor, un
género, un tema, un personaje, teniendo en
cuenta obras de la literatura universal.

Incorporacion de convenciones de los distintos

Participacion en situaciones de intercambio
dialégico:  conversaciones, discusiones Yy
debates sobre temas propios del ambito de la
literatura.

Frecuentacién de obras de la literatura
latinoamericana (en dialogo con la universal)
de género narrativo, lirico y dramatico de
diversas épocas y autores.

Construccion de itinerarios personales de
lectura, a partir del seguimiento de un autor, un
género, un tema, un personaje, teniendo en
cuenta obras de la literatura y latinoamericana.

Participacion en situaciones de intercambio
dialégico:  conversaciones, discusiones vy
debates sobre temas propios del ambito de la
literatura.

Frecuentacion de obras de la literatura
argentina de género narrativo, lirico y dramatico
de diversas épocas y autores.

Construccion de itinerarios personales de
lectura, a partir del seguimiento de un autor, un
género, un tema, un personaje, teniendo en
cuenta obras de la literatura argentina.

Construccion de  relaciones  tematicas,
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géneros como claves para el enriquecimiento
de las posibilidades interpretativas.

Resignificacion de sentidos de textos leidos
poniendo en juego saberes basicos sobre sus
contextos  sociohistéricos y culturales de
produccion.

Exploracién, reflexion y apreciacién de las
funciones personales y sociales y los sentidos
atribuidos a la literatura en distintas épocas y
culturas.

Lectura, escucha y escritura de textos de
opinién que dan cuenta de la interpretacion y
analisis critico de una obra o de un corpus
variado de ellas.

Participacion en situaciones de lectura de textos
literarios de diversos géneros y subgéneros que
permitan el analisis y la reflexién de la literatura
como creacion artistica con sus leyes propias;
produccién particular en la que el autor
comunica sentidos.

Reconocimiento y significacién de diferentes
formas de intertextualidad: Intertextualidad
general (vinculacion de la literatura con otros
discursos sociales, cientificos y estéticos);
Intertextualidad limitada (vinculacion entre obras
de un mismo autor).

Lectura, interpretacién y valoracién de relatos
de procedencia oriental y occidental.

Comparacion y andlisis de relatos mitoldgicos
que permitan identificar diferentes modos de
explicar los origenes de una civilizacién:
cosmogonia y teogonia de los pueblos.

Busqueda y rastreo de la presencia de grandes
mitos universales y sus personajes en otros

Construccion de relaciones tematicas entre la
produccién literaria, otras artes y multimedios.

Resignificacion de sentidos de textos leidos
poniendo en juego saberes sobre sus contextos
sociohistéricos y culturales de produccién.

Construccion de lineas de continuidad y ruptura
en la serie historica de movimientos, corrientes
y generaciones de la literatura latinoamericana,
considerando géneros, subgéneros, tdpicos,
formas de representacion de la realidad y la
experiencia, estilos de autor.

Lectura, escucha y escritura de textos de
opinion que dan cuenta de la interpretacién y
andlisis critico de una obra o de un corpus
variado de ellas.

Exploracién de las caracteristicas atribuidas a lo
literario por diversos autores, épocas y culturas.

Participacion en situaciones de lectura de textos
literarios de diversos géneros y subgéneros que
permitan el analisis y la reflexion de la literatura
como produccion particular en la que el autor
comunica sentidos; modo de exploracién,
conocimiento, explicacion y resignificacion de la
realidad.

Reconocimiento de préacticas intertextuales en
textos de la literatura  universal vy
latinoamericana y anélisis de los procesos de
resignificacién que suponen: resumen, cita,
alusion.

Indagacién sobre la metamorfosis o pasaje de
la épica a un nuevo formato literario: la novela.

Participacion en variadas experiencias de
lectura de novelas de la literatura vy
latinoamericana (en dialogo con la universal),

simbolicas y estilisticas entre la produccion
literaria argentina, otras artes, otros discursos
(histérico, politico, etc.) y multimedios.

Resignificacion de sentidos de textos leidos
poniendo en juego saberes sobre sus contextos
sociohistoricos y culturales de produccion.

Construccion de lineas de continuidad y ruptura
en la serie histdrica de movimientos, corrientes
y generaciones de la literatura argentina,
considerando géneros, subgéneros, topicos,
formas de representacién de la realidad y la
experiencia, estilos de autor.

Conocimiento y discusion de algunas teorias
que abordan la literatura como objeto de
conocimiento.

Lectura, escucha y escritura de textos de
opinion que dan cuenta de la interpretacién y
analisis critico de una obra o de un corpus
variado de ellas.

Participacion en situaciones de lectura de textos
literarios de diversos géneros y subgéneros que
permitan el andlisis de los modos de
configuracion de la realidad representada.

Andlisis de la configuracion del héroe moderno
en diferentes novelas.

Participacion en variadas experiencias de
lectura de novelas de la literatura argentina que
evidencien formas de ruptura con la convencion
ylo la tradicion.

Lectura e interpretacion de obras de teatro
argentino: gauchesca, circo, sainete y grotesco.
Analisis de relaciones intertextuales entre
literatura, artes plasticas, cine, musica.
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géneros, otras historias y otras épocas.

Seguimiento de lineas de continuidad y
transformacién en la literatura universal de
matriz épica en diferentes géneros: épica
heroica y épica didactica; tragedia épica; épica
de aventura; épica de ciencia ficcién; fantasia
épica.

Anélisis de personajes de obras de la literatura
universal, poniendo en juego conceptos de la
teoria  literaria  que  enriquezcan  las
interpretaciones:  héroe  mitoldgico, héroe
moderno, superhéroe y antihéroe; tipos,
estereotipos y arquetipos.

Lectura y andlisis de textos dramaticos
representativos de la literatura universal.

Analisis de relaciones intertextuales entre
literatura, artes plasticas, cine, mausica:
observacién, reconocimiento y comparacion de
pervivencias, adaptaciones, reformulaciones,
etc.

Lectura y produccion de textos académicos (de
estudio) y criticos (de analisis) de Literatura,
acordes a los ejes abordados.

Produccion de textos narrativos de diverso
género: breves crénicas, biografias de autores
de obras literarias leidas.

Participacion en situaciones de escritura
creativa y de Invencion (biografias apdcrifas
entrevistas ficticias, semblanzas de personajes,
poemas graficos, entre otros), atendiendo a las
convenciones de la variedad textual.

de diversos autores, procedencias y épocas.

Andlisis y reflexion, en un corpus de obras
leidas, de particularidades de la novela.

Seguimiento de lineas de continuidad, y
transformacién en el género novela: novela
realista naturalista, novelas autobiogréficas,
novelas de formacion, novelas del realismo
magico.

Analisis comparativo e interpretativo del espacio
representado en obras de la literatura
latinoamericana (en dialogo con la universal),
poniendo en juego conceptos de la teoria
literaria que enriquezcan las interpretacioneszo.

Participacion en situaciones de lectura de textos
dramaticos que permitan el reconocimiento de
diferentes  subgéneros (tragedia, comedia,
tragicomedia, farsa, sainete, melodrama,
entremés) y formas de expresién (didlogo,
mondlogo y aparte).

Andlisis de relaciones intertextuales entre
literatura, artes plasticas, cine, musica:
observacidn, reconocimiento y comparacion de
pervivencias, adaptaciones, reformulaciones,
etc.

Produccién de textos de recomendacion
fundamentada de lecturas literarias: prélogos de
antologias, presentaciones de obras en ferias y
tertulias.

Escritura colectiva de textos narrativos mas
complejos.

Preparacion y representacion de obras teatrales

Produccion de informes de lectura y de ensayos
breves sobre obras literarias leidas®”.

Escritura de textos narrativos, poéticos,
dramaticos, atendiendo a consignas de
invencion 'y experimentaciéon  (prélogos 'y
capitulos apdcrifos, diarios de personajes,
poemas, episodios narrativos, dialogos y
monologos teatrales, entre otras posibilidades).
Participacion en proyectos de escritura de
ficcion colaborativa en redes virtuales de
escritores adolescentes y jovenes

20 por ejemplo: espacio natural /cultural; abierto/ cerrado; espacio lineal /circular; autdctono/ universal; rural/urbano; propio/ajeno; solidario/opresivo/hostil; real/virtual/simbdlico
2L En articulacion con ambito de estudio.
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ORALIDAD,
LECTURAY
ESCRITURA
EN EL AMBITO
DE ESTUDIO

Participacion en proyectos de escritura de
ficcion colaborativa en redes virtuales de
escritores adolescentes y jovenes

para ser presentadas ante compafieros y/o
publico diverso.

Participacion en proyectos de escritura de
ficcion colaborativa en redes virtuales de
escritores adolescentes y jovenes.

Seleccién, confrontacion y  registro  de
informacion 'y opiniones provenientes de
diversas fuentes como soporte de discusiones
sobre temas propios del area y de la
Orientacion.

Discriminacion de hechos, temas, problema y
opiniones en sus intervenciones y las de los
demas.

Identificacion, registro y sistematizacién de
ndcleos informativos relevantes en exposiciones
sobre tematicas diversas a cargo de los pares,
el docente y especialistas invitados (toma de
apuntes y elaboracién de organizadores
gréficos).

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones orales de caracter informativo,
con inclusion de recursos gréficos de apoyo.
Apropiacion de estrategias bésicas para
formular opiniones, construir 'y enunciar
argumentos y proporcionar pruebas a partir de
consulta de fuentes diversas y elaboraciones
personales.

Seleccion estratégica y empleo de los recursos
paraverbales (entonacién, tonos de voz,
volumen, ritmo) y no verbales (postura corporal,
gestos, desplazamientos, mirada) como
refuerzo de la oralidad.

Seleccion de fuentes —impresas y electronicas-

Seleccion, confrontacién, registro, organizacién
y reelaboracion de informacion y opiniones
provenientes de diversas fuentes como soporte
de debates vinculados con temas propios del
area y de la Orientacion.

Discriminacion de opiniones y argumentos en
sus intervenciones y las de los demas.

Identificacion, registro y sistematizacién de
nucleos informativos relevantes en exposiciones
sobre tematicas diversas a cargo de los pares,
el docente y especialistas invitados (toma de
apuntes y elaboracién de organizadores
graficos).

Escucha atenta de entrevistas a especialistas
con registro de la informacion relevante y
reconstruccion de la secuencia expositiva y/o
argumentativa.

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones orales de caracter explicativo,
con soporte de las tecnologias de la informacién
y la comunicacion.

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones orales de caracter
argumentativo, con incorporaciéon de recursos
especificos (concesién, correccion,
comparacion, analogia, antitesis).

Seleccion de fuentes —impresas y electronicas-
en el contexto de busqueda de respuestas a

Intervencién informada y asumiendo roles de
participante y moderador en debates sobre
temas polémicos propios del area y de la
Orientacion..

Discriminacion de argumentos validos y no
validos en sus intervenciones y las de los
demas.

Identificacion, registro y sistematizaciéon de
nucleos informativos relevantes en exposiciones
sobre tematicas diversas a cargo de los pares,
el docente y especialistas invitados (toma de
apuntes y elaboracion de organizadores
graficos).

Preparacion, realizacion y edicion de entrevistas
a especialistas, sobre temas que se estan
investigando.

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones orales de caracter explicativo,
con incorporacién de recursos especificos
(definiciones,  ejemplos,  comparaciones,
analogias, reformulaciones), y soporte de las
tecnologias de la informacion 'y la
comunicacion.

Organizacion de estructura y contenido en
presentaciones orales de caracter
argumentativo, con: incorporacion de recursos
especificos (concesién, correccion,
comparacion, analogia, antitesis); utilizaciéon de
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en el contexto de una blsqueda tematica.

Consulta de indices generales y analiticos, para
la busqueda de informacion especifica.

Localizacion de datos por busqueda en la web
para ampliar informacion y resolver problemas.

Lectura detenida de textos expositivos haciendo
anticipaciones a partir de paratexto verbal
(titulos, notas, prologo, etc.) e iconico (en
medios impresos y digitales).

Reconocimiento de los  procedimientos
especificos de los diferentes tipos textuales
(definiciones, reformulaciones, citas,
comparaciones y ejemplos) y su utilizacion
como claves de la construccion de sentido.
Registro de informacion relevante y elaboracion
de resimenes aplicando procedimientos de
supresion, generalizacién y construccion en
textos expositivos.

Lectura cooperativa y dialdgica a partir de
proyectos a ftravés de herramientas de
busqueda en la Red (vigjes virtuales,
webquestzz, miniquestzg, cazas del tesor024).
Socializacién de lo comprendido e interpretado
empleando estrategias apropiadas.
Afianzamiento de estrategias de monitoreo,

regulacion, verificacion y autocorreccion de los
propios procesos de comprension.

Produccién de escritos de trabajo: cuadros,
notas, fichas, resumenes, sintesis, redes

interrogantes problematizadores.

Consulta de textos discontinuos: graficas,
tablas, infografias, cuadros, para la bisqueda
de informacion especifica.

Localizacion de datos por bisqueda en la web
para ampliar informacion, construir pruebas y
ejemplos.

Lectura de textos expositivos que expresan
distintos enfoques de presentacion de un mismo
tema, hecho, fendmeno o teoria (en medios
impresos y digitales).

Lectura de textos argumentativos que sostienen
diferentes tesis en relacién con un mismo tema,
fendmeno, problematica o teoria (en medios
impresos y digitales).

Interpretacion de la funcionalidad de los
procedimientos especificos de los diferentes
tipos textuales (definiciones, reformulaciones,
citas, comparaciones, ejemplos).

Registro de informacion relevante y elaboracion
de parafrasis aplicando procedimientos de
supresion,  generalizaciéon, construcciéon y
reformulacion en textos expositivos.

Lectura cooperativa y dialégica a partir de
proyectos a través de herramientas de
busqueda en la Red (viajes virtuales, webquest,
miniquest, cazas del tesoro).

Socializacién de lo comprendido e interpretado
empleando y sistematizando las estrategias

diferentes tipos de argumentos (de autoridad,
de hecho, de tradicion /progreso, de cantidad,
de calidad);

Empleo de estrategias de captacidon de la
audiencia.

Seleccion de fuentes en el contexto de una
investigacion (sobre temas estudiados).

Consulta de textos discontinuos: graficas,
tablas, infografias, cuadros, para la busqueda
de informacion especifica.

Localizacion de datos por busqueda en la web
para ampliar informacion, construir pruebas y
ejemplos.

Lectura de textos expositivos que expresan
distintos enfoques de presentacidn de un mismo
tema, hecho, fendomeno o teoria, en medios
impresos y digitales.

Lectura de textos argumentativos que sostienen
diferentes tesis en relacién con un mismo tema,
fendmeno, problemética o teoria, en medios
impresos y digitales.

Interpretacion de la funcionalidad de los
procedimientos especificos de los diferentes
tipos textuales (definiciones, reformulaciones,
citas, comparaciones, ejemplos, analogias,
polifonia, correcciones y concesiones).

Disefio y gestion de una investigacion guiada a
través de la Red.

Socializacién de lo comprendido e interpretado

22 Herramientas didacticas que se basan en actividades orientadas a la investigacion en las que los estudiantes se sirven de recursos de Internet previamente seleccionados.

23 \ariante de corta duracion de una webquest. Pueden ser de descubrimiento, de exploracion o de culminacion.

2% Consiste en una serie de preguntas y una lista de direcciones de paginas web de las que pueden extraerse o inferirse las respuestas. Algunas incluyen una “gran pregunta” al final, que requiere que los estudiantes
integren los conocimientos adquiridos en el proceso. Se trata de una bisqueda asistida.
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ORALIDAD,
LECTURA Y
ESCRITURA

EN EL AMBITO
DE LA
PARTICIPACION

conceptuales.

Preparacion de escritos soporte de wuna
exposicion (resumen, notas, "guiones", listados,
epigrafes, titulos...).

Produccién de textos expositivos (recensiones,
hojas informativas sobre temas cientificos), con
énfasis en la organizacion de la informacién
segun secuencias de comparacion- constraste;
la inclusién de definiciones y ejemplos.

Produccién de textos digitales - atendiendo a
condiciones basicas del soporte- sobre
teméticas de 